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Asya ve Pasifik bolgesi zengin bir etnik, kiltlrel ve dilsel ¢esitlilige sahip olmasiyla bilinir.
Bu nedenle, farkli kokenlerden gelen ¢ocuklarin egitimi bolgenin 6nemli bir sorunu olmaya
devam etmektedir. Dakar'da 2000 yilinda gerceklestirilen Diinya Egitim Forumu'nda tze-
rinde mutabakata varilan hedeflerden biri “2015 yilina kadar tiim ¢ocuklarin, 6zellikle de kiz
cocuklar ve etnik azinlik gruplarindan gelen cocuklarin, tamamen licretsiz, kaliteli, zorunlu il-
kégretimden faydalanmalarinin saglanmasi” oldu. Hedeflerden bir digeri “6zellikle kadinlar
arasinda okuma yazma seviyesinin iyilestirilmesi” hakkindaydi. Bu hedeflere ulasilmasi ve egi-
tim imkanlarinin daha esitlikci hale getirilmesi, dogrudan etnik/dilsel azinlik gruplarindan
ogrencilere yonelik olumlu dnlemler alinmasi demektir. Bu 6nlemlerin ilki onlara anadille-
rinde egitim vererek egitimden faydalanmalarini saglamak ve gelisim kapasitelerine uygun
sekilde 6grenme siirecine katilmalarint mimkin kilmaktir. Diger bir deyisle, egitim sistem-
lerini kulttrel farkliliga daha acik hale getirmemiz gerekmektedir.

Ne yazik ki, bolgedeki bircok llkede toplumda konusulan dillerin tamami egitim sistemle-
rinde nadiren yer almaktadir ve bircok 6grenci 6gretim dili olarak ya kendilerine yabanci bir
dille ya da anadillerinden farkli bir dille karsilasmaktadir. Bu durum okuma yazma bilmeyen-
ler, azinhklar ve milteciler gibi halihazirda egitim acisindan risk altinda olan ya da problem
yasayan kisilerin durumunu daha da zorlastirmaktadir. Cok acik olsa da herkesin farkinda
olmadidi bir gercek var: kisinin kendi dili disinda bir dilde egitim almasi iki kat zorluk de-
mektir; yalnizca yeni bir dil 6grenmenin degil ayni zamanda o dilde yeni bilgiler 6grenmenin
zorlugu.

Asya'daki bazi Ulkelerde ciftdilli/cokdilli egitim programlari 6rgiin olmayan egitim yoluyla
etnik/dilsel azinlik gruplarindan 6grencileri anadillerinde ve resmi dillerde okuma yazma
o0grenmeye hazirlamaktadir. Fakat ciftdilli/cokdilli egitimin 6rgiin egitim sistemine katilma-
sinin sinif tekrari ve basari oranlarinda énemli bir rol oynadigi gercegi ¢ok az bilinmekte
ve anlasiimaktadir. Bu kitapgik seti cocuklarin ve 6grencilerin haklarina saygi duyan anadili
temelli cokdilli egitim sisteminin degerine dair dnemli bilgiler vermekte, okuyucuyu dil ko-
nusunun 6nemi hakkinda diisinmeye ve bu konuyu daha detayli olarak arastirmaya tesvik
etmektedir. Kitapgiklar arastirma bulgularina ve yillardir anadili temelli cokdilli egitim tze-
rinde calisan bircok kisinin ve kurulusun edindigi deneyimlere dayanmaktadir. Umuyorum
ki bu setteki kitapciklar egitimin kalitesini artirmanin ve diinyanin tehlike altindaki dillerini
kurtarmanin bir yolu olarak anadilinde egitimin savunulmasina ve destek bulmasina yar-
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Bu set oldukca katilimci bir calismayla hazirlanmis ve calismaya hem Asya-Pasifik Bolgesi'n-
den hem de bolge disindan bircok egitim uzmani ve diger uzmanlar katilmistir. UNESCO
Bangkok, isimleri asagida verilen bu uzmanlarin hepsine katkilarindan dolayi tesekkdr et-
mektedir.

UNESCO Bangkok Cokdilli Egitim Danisma Kurulu Gyelerine bu setin hazirlanmasi stiresince
verdikleri destekten dolayi tesekkiir ederiz.

Bu sette kullanilan kaynaklar icin minnetlerimizi bildirir ve okuyucularin da bu kaynaklardan
yararlanmalarini 6neririz.

Ayrica Aralik 2005’te Chiang Mai Tayland'da diizenlenen Etnik Azinliklar icin Anadilinde/Cift
Dilde Okuma Yazma Programlari calistayinin katilimcilarina bu setin gelistirilmesi icin sagla-
diklari degerli katkilardan otiiri tesekkir ederiz.

Bizimle fotograflarini paylasan herkese ve fotograflarinin bizimle paylasiimasina izin veren
etnik azinlik topluluklarinin Giyelerine de minnetlerimizi sunmak isteriz.

UNESCO’nun devaml maddi kaynaklarinin yaninda Japon Emanet Fonu bu setin gelistiril-
mesine ve dagitimina yardimci olmustur. Bu destek hem Asya-Pasifik Bolgesi'ndeki hem bol-
ge disindaki 6grencilere saglayacadi yararlar icin mitesekkiriz.

Son olarak, bu setin asil yazari, SIL International’dan Dr. Susan Malone’a tesekkiirli bir borg
biliriz. UNESCO Bangkok’ta Program Yardimcisi Ochirkhuyag Gankhuyag projenin koordi-
nasyonunu saglamis ve gectigimiz iki yilda projenin tamamlanmasina yonelik cesitli zorluk-
larin Gstesinden basariyla gelmistir.

Asagida bu setin tamamlanmasi icin degerli zamanlarini ve fikirlerini sunmus destekgilerimi-
zin isimleri bulunmaktadir. Yanhslikla unutulmus bir isim varsa litfen 6zriimizi ve degerli
desteginiz icin tesekkirlerimizi kabul edin.
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Herkes icin Egitim (EFA) herkese kaliteli bir egitim sunmak demektir. EFA hareketi basladi-
gindan beri bircok tilke cocuklarin ve yetiskinlerin egitim ihtiyaglarini karsilama yontndeki
cabalarini artirdi. Cok sey yapilmis olsa da kiz ¢cocuklar ve kadinlar, yoksullar, engelliler, HIV/
AIDS hastalari ve anadili tilkenin resmi dilinden farkli olan kisiler gibi bazi gruplar dislanma-
ya devam ediyor.

Egitim bazi 6grencilerin ne konustugu ne de anladigi bir dilde yapilirsa herkes icin kaliteli
egitim hedefi gerceklestirilebilir mi? Etnik azinlik gruplarindan bir¢cok cocuk resmi egitim
sistemine girdiginde resmi okul dilinin evde konustuklarindan ¢ok farkl bir dil oldugunu
goriyor. Cocuklari anlamadiklari bir dilde 6grenmeye zorlamak egitimde olmamasi gereken
bir engel yaratiyor.

Asya ve Pasifik Bolgesi'ndeki bazi lilkelerde 6rglin olmayan egitim sistemleri icerisinde olus-
turulan cift/cokdilli egitim programlari etnik/dil azinlik gruplarindan égrencilerin hem kendi
dillerinde hem de resmi dilde okuryazar olmalarini sagliyor. Fakat Ulkelerin karar alma asa-
malarinda ¢ift/cokdilli egitimin resmi egitim sisteminde okula kayit, okulda kalma ve basar
oranlarini artirmada oynadigi rol cok az dikkate aliniyor ve anlasiliyor. Ote yandan, teknik ve
politik faktorler birbiriyle catisirken karar mercileri ve egitimcilerin 6gretim diliyle ilgili ola-
rak zor kararlar almalari gerektigi de bir gercek. Bu nedenle, 6grencilere anadillerinde egitim
vermenin gergekte nasil bir sey oldugunun anlasiimasi herkes icin kaliteli egitim idealine
ulasmanin en 6nemli adimlarindan biridir.

Bu set“Herkes icin Egitim”in gercek anlamda herkes icin olmasini mimkiin kilmak isteyenler
icin hazirlanmistir. Set 6zellikle dil nedeniyle dislanmis kisilerin egitime erisim kosullarini
ve egitim kalitesini artirmak isteyen karar mercileri, egitimciler ve uzmanlar icin degerli bir
kaynak olacaktir. Ayrica etnik azinlk dillerinden birini konusan ve kendi topluluklarinin egi-
timdeki durumlarini diizeltmek isteyen kisilere de yarari olacaktir.

Bu set anadili temelli ¢cokdilli egitimin (CDE) 6nemi hakkinda farkindalik olusturmak ama-
ayla tasarlanmistir. CDE hakkinda dnemli argiimanlar ve bilgiler icermektedir ve 6grencile-
re anadillerinde egitim vermenin énemine ve yararlarina isik tutmaktadir. Set ayrica kendi
durumunuzu degerlendirirken yararlanabileceginiz fikirler, arastirma bulgulari ve somut 6r-
nekler de sunmaktadir ve egitim sisteminizi dilsel gesitlilige daha duyarli hale getirebilmeniz
icin ne tlir adimlar atmaniz gerektigine dair onerilerde bulunmaktadir.



Bu brosurler her seyi aciklayan birer ders kitabi degildir ve karsilasabilecediniz her soruna
dair yanitlar icermemektedir. Size miimkiin oldugunca cok yardimci olabilmek icin her ki-
tapgigin sonuna bir kaynakca ekledik. Ayrica, kitapgiklarin her birinde terimler s6zligu ve
kitapcigin icerigine dair bir sayfalik bir 6zet bulunmaktadir.

Bu sette U¢ kitapcik bulunmaktadir. Her kitapcik belirli bir kitleye hitap etmektedir:

1) karar mercileri 2) egitim programlarini planlayanlar ve egitimciler 3) topluluk tyeleri. Her
seviyeden bireylerin katkilarinin CDE'nin gelistirilmesi icin gerekli oldugunu unutmayin. Bu
nedenle CDE programinizi planlamak, uygulamak ve stirdiirmek icin hep beraber calisirken
hem bu (g kitapcigi hem de mevcut diger kaynaklari kullanmanizi 6neririz.

Set farkh sekillerde kullanilabilir. Halihazirda bir CDE programi ylriitmekte olanlar burada-
ki fikirleri kullanarak anadilinde egitimi tesvik edebilir ve programlarini gliclendirebilirler.
Cokdilli egitime asina olmayan fakat azinhk dili konusan 6grencilerin egitimden faydalanma
kosullarini iyilestirmek isteyenler ise bu kitapgiklarda incelemek istedikleri konulari secebilir
ve kendi baglamlarn dahilinde bunlari tartisabilirler.

Her kitapcigin kendi terimler s6zligu oldugu gibi tiim set boyunca kullanilan terimleri ice-
ren bir temel s6zlik de bulunmaktadir. Gerektiginde bu sozliklerden yararlanin.

Bu set ilk olarak ingilizce hazirlanmistir. Fakat yayginlasabilmesi icin farkli dillere cevrilmesi
gerekecektir ve farkli baglamlara da uyarlanabilir. Bu setin cevirisini yapma ve uyarlama go6-
revi size verilmisse liitfen asagidaki noktalari g6z 6niinde bulundurun.

Setin kullanici dostu olmasi istenmistir. Bu nedenle yazi dilinden ziyade bir kisiyle konu-
suyormussunuz gibi resmi olmayan bir konusma dili tercih edilmistir. Cevirinizde resmi ve
karmasik bir dil kullanmaktansa bu tarzi kullanmanizi 6neririz.

Her ne kadar bu set ingilizce olarak yazilmis olsa da, anadili ingilizce olmayan kisiler tarafin-
dan anlasilabilir olup olmadigini gérmek adina bélgesel bir calistayda (Aralik 2005, Chiang
Mai, Tayland) bir deneme gerceklestirdik. Anlasilabilir olmasi amaciyla sette basit kelimeler
kullandik. Ozellikle karmasik terimler kullanmaktan ka¢indik. Yine de bazi 6zel terimlerin
cevrilmesi zor olabilir. Ornegin, “cokdilli egitim” ya da “toplumsal cinsiyet” terimleri sizin di-
linizde bulunmayabilir, fakat bunlarin dogru sekilde ¢evrilmesi 6nemlidir. Nasil ¢evrilmesi
gerektiginden emin olmadiginiz terimler icin bu terimleri kullanmakta olan ve cevirisini yap-
mis olabilecek uzmanlar ya da kuruluslardan yardim alin. Ulkenizdeki egitimciler bu terimle-
rin gevirisini yapmamissa (ya da yanls bir sekilde cevirmisse) bu alanda ¢alisan ulusal ya da
uluslararasi diger kuruluslarin nasil bir ceviri yaptiklarina bakabilirsiniz.



Litfen kendi ntshaniza su ifadeyi ekleyin: “Bu set ©UNESCO Bangkok tarafindan hazirlanan
Cokdilli Egitime Destek Seti [ISBN 92-9223-110-31'nden cevrilmis ve uyarlanmistir”. Yapilan
her ceviri ve uyarlamanin iki nishasinin asagidaki adrese génderilmesini rica ederiz.
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Agiz

Anadili

Azinlik dili

Cogunluk dili
D1

D2

Egemen dil

Ev dili

Lehce

Miras dil

Bir dilin bolge veya toplumsal gruba gore degisen konusma sekli.
(ayrica bkz. lehce)

Birinci dil (ayrica bkz. D1, ev dili, yerel dil)

Kisinin (a) ilk 6grendigi; (b) anadili olarak gérdiigii ya da digerleri
tarafindan 6yle kabul edilen; (c) en iyi bildigi ya da (d) en ¢cok
kullandigi dil

Toplumsal ve/veya etnik bir azinlik grubu tarafindan konusulan dil

Bazen sayisal olarak bliyiik olup egemen konumda olmayan bir
grubun dili anlamina da gelir.

Bir Ulkede/bdlgede cogunlugun konustugu dil
Birinci dil, anadili (ayrica bkz. anadili, ev dili, yerel dil)
Dogumdan itibaren dgrenilen dil ya da diller

Ikinci dil, anadili-olmayan dil, daha genis cevreyle iletisim kurmak
icin kullanilan dil ya da yabanci dil

Cogunlukla ev disinda toplumun genelinde konusulan dilden
bahsederken kullanilir; ciftdilli egitimde D1'den sonra 6gretilen
ikinci (resmi, yabanci) dil anlaminda kullanilir.

Etnolinguistik (etnodilsel) azinliklar icin D2 genellikle resmi ve/veya
ulusal dildir.

Egemen toplumsal grup tarafindan konusulan ya da tlkenin asil
dili olarak gortilen dil

Egemen dil, (ilke niifusunun sayisal cogunlugu tarafindan
konusulmuyor olsa bile resmiveya ulusal dil stattisiinde olabilir.

Evde konusulan dil (ayrica bkz. D1, anadili)
Bazi kisilerin birden fazla ev dili olabilir.

Bir dilin bolge veya toplumsal gruba gore degisen konusma sekli
(ayrica bkz. agiz)

Kisinin atalarinin ya da etnolinguistik (etnodilsel) grubunun dili



Ortak dil
(lingua franca)

Ogretim dili

Resmi dil

Ulusal dil

Yabanc dil
Yazili olmayan dil

Yerel dil

Farkl etnolinguistik (etnodilsel) gruplarin iletisim icin yaygin olarak
kullandiklar dil

Ornek: Papua Yeni Gine'de Tok Pisin.
Okul mifredatini 6gretmede ve 6grenmede kullanilan dil
Bir lilkede cogunlukla okullar da dahil kamusal alanda kullanilan dil

Ornek: Hindistan'da Hintce ve ingilizce iilkenin resmi dilleridir ve ayrica
cok sayida resmfi eyalet dili vardir.

Bir Ulkede 6nemli goriilen ve yaygin olarak konusulan dil; bazen
ayni zamanda Ulkenin resmi dili

Ornek: Hindistan'da taninan iki resmi dil, 22 ulusal dil vardir;
Endonezya dili Endonezya’nin hem ulusal hem resmi dilidir.

S6z konusu dili 6grenen kisinin yakin ¢evresinde konusulmayan dil
Konusulan fakat hentiz okuma yazma icin kullaniimayan dil
icinde yasanilan toplulugun konustugu dil

Yazili bicimi henliz tam olarak gelismemis diller anlamina da gelir.



Akicihik

Aktarim

Anadili temelli CDE

Cinsiyet esitligi

Ciftdilli

Ciftdilli egitim

Cokdilli

Cokdilli egitim (CDE)

Danisma kurulu

Destekgiler

Konusma, okuma ve/veya yazmada ileri seviyede yeterlik

D1'de 6grenilenler diger dillerdeki becerilere katki saglar; kisinin
okumayi bir kez 6grenmesi yeterlidir.

Okuma, yazma ve 6grenmenin D1'de basladigi ve bu sirada D2'nin
ogretildigi egitim sistemi (bkz. cokdilli egitim)

Kadinlarin ve erkeklerin, kiz ve erkek ¢ocuklarin, tim insan
haklarini kullanirken ve ekonomik, sosyal, kiltirel ve siyasi

gelisime katkida bulunup bunlardan yararlanirken esit sartlara
sahip olmalari

Birey: En az iki dili konusabilme/anlayabilme (bazen de okuyup
yazabilme) yetenegi

Toplum: En az iki dil grubunun bulunmasi
Okuryazarlik ve 6gretim icin en az iki dilin kullanilmasi

Ideal olan 6grenmenin, égrencinin ilk dilinde baslamasi ve ikinci
dilin asamali olarak dahil edilmesidir.

Kisi: ikiden fazla dili konusma/anlama (ve bazen okuma/yazma)
yetenegi

Toplum: ikiden fazla dil toplulugunun bulunmasi
ikiden fazla dilin okuryazarlik ve égretim icin kullaniimasi

ideal olan, ilk 6nce D1'in gelistirilmesi, diger dillerin ise asamali
olarak dahil edilmesidir.

Bir CDE (Cokdilli Egitim) programina destek olmak amaciyla
toplulugun ileri gelenlerinin olusturdugu kurul

Genellikle o dili anadili olarak konusanlardan ve destekg¢i kurum ve
kuruluslarin lyelerinden olusur.

Yeni bir programin uygulanmasi icin toplulukla isbirligi halinde
calisan birey, kurum ve kuruluglar



Dil gelistirme

Dilsel azinlik

Egemen grup
Farkindalik olusturma
Gocmen

Harekete gecirme
Kolaylastirici
Kiilturlerarasilik

Miifredat

Okuryazar olmayan

Okuryazarhk
Ortografi

Orgiin

Sivil Toplum Kurulusu
(STK)

Surdurulebilirlik

Tekdillilestirme egitimi

Uygulama

Egitimde: Bir kisiye bir dili iyi konusmayi, okumayi ve yazmayi
Ogretmek

Azinlik dil gruplarinda: Bir dilin kelime dagarcigini genisleterek, o
dilin yazih bir bicimi Gizerinde anlasmaya vararak ve o dilde kitaplar
ve egitim-6gretim materyalleri yaratarak dilin s6zli ve yazili olarak
kullaniimasini tesvik etmek

Ayni dili kullanan ve toplumda niifus (sayisal azinlk), ekonomi
(yoksulluk) ve/veya siyaset kaynakli olarak daha gli¢siiz olan grup

Ulkede niifus (sayisal cogunluk), ekonomi (zenginlik) ve/veya
siyaset (gui¢) kaynakli olarak en gli¢li toplumsal grup

Kisilere belirledikleri hedef ve ihtiyaclari karsilayabilmelerinde
yardimci olacak bilgilerin verilmesi

Bir bolgeden digerine tasinmis kisi ya da grup

Bir toplulugu, (ve onu destekleyenleri) bir programin planlanmasi
ve uygulanmasi amaciyla birlikte calismalari i¢in organize etme
sureci

Digerlerinin 6grenmesine yardim eden kisi; 6gretmen

Farkl etnolinguistik (etnodilsel) ve/veya toplumsal gruplar arasi
karsilikli anlayis ve hosgorinin tesviki

Bir egitim programinda kullanilan 6gretim plani, icerik ve 6gretim
materyallerinin tamami

Anladigi dilde heniiz okuma-yazma 6grenme firsati olmamis kisi

Bir dilde okuma, yazma, hesap yapma ve yasamin gerektirdigi
diger seyleri yapmak icin o dili kullanma yetenegi

Alfabe, yazim ve noktalama kurallari dahil bir dilin yazilmasi icin
olusturulmus sistem (ayrica bkz. yazi sistemi)

Genellikle egemen grubun Gyeleri icin tasarlanmis ve dilsel azinlik
gruplarinin ihtiyaglarini karsilamayan okullara isaret eder.

Herhangi bir ulusal hiikiimete bagli olmayan ve genellikle
toplumun gelisimi icin calismalar yapan kurulus

Bir programin uzun siire devam edecek sekilde planlanmasi

Ogrencilerin cok az yardimla ya da hic yardim almaksizin tiim
egitimlerini ikinci/yabanci bir dilde almasi

Yeni bir programi yurttmek icin kisilerin ve kaynaklarin harekete
gecirilme stireci
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Yabancilasma

Yazi sistemi

Yerli

Yetkinlik

Kisinin kendi dili ve kiiltUriyle bagini yitirmesi

» Bir azinlik dilini konusup egemen dilde egitim alan kisiler
ileride kendi dillerini ve kiiltiirlerini reddedebilirler.

So6zli bir dilin yazili temsili (ayrica bkz. ortografi)

Bir bolge ya da Ulkenin ilk veya eski sakinlerinin soyundan gelen
kisi ya da grup

Dilde ya da okul mifredatindaki diger derslerde edinilen bilgi,
yetenek ve beceriler
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UNESCO 1990 yilinda Herkes icin Egitim programini baslattigindan beri bircok hiukimet,
Ulkelerindeki ¢cocuk ve yetiskinlerin egitim ihtiyaclarini karsilamak icin daha fazla caba gos-
termeye basladi. Cok sey yapilmis olsa da, genellikle kiz cocuklar ve kadinlar, yoksullar, 6zel

ihtiyaclar olanlar, HIV/AIDS hastalari ve yaygin olmayan ya da azinlik dillerini konusanlar
gibi bazi gruplar hala yeterli hizmet almiyor.

ister yerli ister gécmen bir topluluktan olsunlar, okula basladiklarinda resmi dili anlamayan
ogrencilerin buytk bir dezavantaji oluyor:

Cok bariz olsa da hentiz herkesin farkinda olmadigi bir gercek var. Kisinin kendi dili disinda
bir dilde 6grenim gérmesi onun icin iki kat zorluk demek; yalnizca yeni bir dil 6grendigin-
den degil, ayni zamanda o dilde yeni bilgiler 6grendiginden. Bu zorluklar, okuma yazmasi
olmayan ya da azinlik ve miilteci durumundakiler gibi zaten egitim konusunda risk altinda
olan ya da sorunlar yasayan gruplar s6z konusu oldugunda daha da adirlasabiliyor.’

Bu zorluklari asmanin en iyi yolu “Anadili temelli Cokdilli Egitim"dir (CDE). Gu¢lu bir CDE
programinda egemen olmayan dil topluluklarindan gelen 6grenciler egitimin ilk yillarinda
kendi dillerinde 6grenim gériirken ayni zamanda bir ders olarak resmi dili de 6grenirler. 0g-
renciler lkenin dilini konusmayi, okumayi ve yazmayi 6grendiginde, 6gretmenler bu dilde
egitim vermeye baslarlar. En iyi CDE programlari 6grencileri ilkokul siiresince her iki dili de
hem iletisim kurmak hem de 6grenmek icin kullanmaya tesvik eder.

UNESCO'nun dil ve egitim arasindaki iliskinin dneminin farkinda oldugunu organizasyonun
cokdilli egitimi neden destekledigini acikladigi ic maddede acikca gorebiliriz:

1. UNESCO, egitimi égrenci ve égretmenlerin bilgi ve deneyimleri (izerine kurarak
egitimin kalitesini artirma amaciyla anadilinde egitimi destekler.

2. UNESCO, hem toplumsal esitlik ve cinsiyet esitligini saglamak amaciyla hem de
dilsel agidan cesitli toplumlarin 6nemli bir 6gesi olarak iki dilli ve/veya cokdilli
egitimi destekler.

1 UNESCO. 2003. Education in a Multilingual World. Paris, UNESCO
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3. UNESCQO, farkli topluluklarin birbirini anlamasini tesvik etmek ve temel haklara
saygi duyulmasini saglamak adina kiilttirlerarasi egitimin énemli bir par¢asinin
dil oldugunu kabul eder.?

Bu kitapcigin devaminda anadili temelli CDE programlari hakkinda daha fazla bilgi veril-
mektedir. CDE hakkinda sikca sorulan sorular farkli béltimlerin bashklari olarak kullanilmistir.
Bu sorularin cevaplari arasinda egitimcilerden, hiikiimet yetkililerinden, arastirmacilardan
ve tim diinyadan azinlik dil gruplarina mensup kisilerden yapilan alintilar bulunmaktadir.

Soru ve Cevaplar:
Azinlik Dil Topluluklarinda Dil ve Egitim

S1: Egemen olmayan ya da azinlik dil gruplarina mensup kisilerin egitimdeki durumlari
nedir?

Egemen olmayan ya da azinlk dil gruplarina mensup Kkisiler, 6zellikle de uzak bolgelerde
yasayanlar, kaliteli bir temel egitim almaya calistiklarinda ciddi zorluklar yasiyorlar:

m Bazlarinin higbir sekilde okula erisimi bulunmazken, bazilari okullara erisebilse de
egitimli 6gretmenleri ya da hi¢c 6gretmenleri olmayabiliyor.

m  Okullarda yeterli calisan bulunsa bile 6gretmenlerin cogu 6grencilerin anlamadigi
bir dil kullaniyor.

m Ders kitaplari ve dersler egemen grubun dili ve kiiltiiriine odaklaniyor. Ogrenciler
bu kiiltire asina degillerse (cogunlukla degildirler) kullanilan kavramlari anlamalari
¢ok zor oluyor.

m Egemen dil grubundan gelen 6gretmenler 6grencilerin “yavas” oldugunu duisiine-
bilirler. Ogrencilerin dilini ve kiltiiriinii takdir etmeyebilir hatta kiicimseyebilirler.

Bu 6grenciler icin cogu zaman okul, asina olmadiklari bir dilde asina olmadiklari kavramlar
O0greten yabanci bir yerdir. Hindistan'da azinlk dil grubuna mensup 6grencilerin Hintce egi-
tim gordugu bir sinifi ziyaret eden bir egitmen bdyle bir durumdan bahsediyor:

Cocuklar 6gretmenin kendi kendine konusmasiyla hic ilgilenmiyor gibiydiler. Bos
gozlerle 6gretmene, bazen de bazi [harflerin] yazili oldugu tahtaya bakiyorlardi.
Cocuklarin kendi séylediklerini anlayamadiginin farkinda olan 6gretmen daha da
yliksek sesle daha detayli aciklamalar yapmaya devam ediyordu.
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2 UNESCO. 2003. Education in a Multilingual World. Paris, UNESCO.
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Daha sonra konusmaktan yorulup ¢ocuklarin da hi¢bir sey anlamadigini fark etti-
ginde, tahtadaki [harfleri] defterlerine gecirmelerini séyledi. Ogretmen séyle diyor-
du: “Benim ¢ocuklarim tahtadan harfleri gecirmek konusunda ¢ok iyiler. Besinci si-
nifa gectiklerinde, tiim cevaplari defterlerine gecirip ezberleyebiliyorlar. Ama begsinci
sinif 6grencilerinden yalnizca ikisi Hintge konusabiliyor’?

Cocuklari ya da yetiskinleri, ne konusabildikleri ne de anlayabildikleri bir dilde egitim veren
okullara gitmeye zorlamak, toplumun uretken bireyleri olmalarini saglamaktan ziyade buna
engel oluyor. Dersler siirekli kendi toplumlarinin disindaki diinyaya odaklandiginda ve bil-
dikleri ve deneyimledikleri her seyi hice saydiginda, onlara acikca dillerinin, kultirlerinin ve
deneyimlerinin hicbir degeri olmadigi mesaji verilmis oluyor. Bu sekilde, okula gitmek ¢o-
cuklarin topluluklarina, ailelerine ve kendilerine olan saygilarini yitirmelerine neden oluyor.
Papua Yeni Gine'den bir ebeveyn durumu su sekilde acikhyor:

3 Jhingran, D. 2005. Language Disadvantage. The Learning Challenge in Primary Education. New Delhi, A. P. H.
Publishing.
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Cocuklar okula gittiklerinde, yabanci bir yere gitmis oluyorlar. Anne babalarini, bah-
celerini, kendi hayatlarina ait her seyi geride birakiyorlar. Sinifta oturup kendi hayat-
laniyla hi¢ alakasi olmayan seyler 6greniyorlar. Yalnizca baska seyler 6grendiklerin-
den, sonralari kendilerine ait olanlari reddetmeye basliyorlar.*

Sonug olarak, resmi egitim sisteminde basarili olmak isteyen 6grenciler cogunlukla bunun
icin kendi dilsel ve kulttrel miraslarini feda ederek biytik bir bedel 6diyorlar:

Dilsel azinlik gruplari yalnizca etnik ve dilsel kimliklerini birakip egemen toplumun
dilini ve kiiltiiriinii Ustlenirlerse cogunlugun hayatina kabul ediliyorlar, tabi kabul
edilebilirlerse. Bu yeni bir siire¢ de degil. Tiim diinyada azinlk topluluklarinin iyi bili-
nen, kayit altina alinmis uzun ve (iziicii tarihi bu.®

S2: Anadili temelli Cokdilli Egitim (CDE) okula bagladiklarinda resmi dili anlamayan ya da
konusamayan ¢ocuklarin egitimine nasil katki sagliyor?

Anadili temelli CDE programlari 6grencilerin egitimlerine en iyi bildikleri dilde baslamalarini
saghyor. Kendi dillerinde 6grenirken, yeni (resmi) dille de tanisiyor ve o dilde de iletisim kur-
maya basliyorlar. Bu stirecte 6gretmenler daha soyut kavramlari anlayip onlar hakkinda ko-
nusabilmeleri icin yeni dildeki akademik kelime bilgilerini de gelistiriyor.® En iyi programlar,
ogrencilerin ilkokul boyunca iletisim ve 6grenme becerilerini her iki dilde de gelistirmeye devam
ettikleri programlar oluyor.

Asagidaki adimlar guicli bir CDE programinda dil 6greniminin nasil ilerledigini gos-
teriyor:

4 Delpit, L. D. and Kemelfield, G. 1985. An Evaluation of the Viles Tok Ples Skul Scheme in the North Solomons
Province. ERU Report No. 51. Waigani, Papua New Guinea, University of Papua New Guinea.

5 Shaeffer, S. 2003. (7-9 November) Language Development and Language Revitalisation: An Educational
Imperative in Asia. International Conference on Language Development, Language Revitalization and
Multilingual Education. Bangkok, Thailand.

6 Buslreg, bir dilde 6grenilen kavramlarin 6grenciler yeni dilde gerekli kelime dagarcigini gelistirdiklerinde
kolaylikla o dile aktarilabilecegini 6ne suren egitim ilkesine dayanmaktadir. (Bkz. Cummins, J. 2000. Bilingual
Children’s Mother Tongue: Why is it Important for Education?). .
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Ogretimde D2, D1 ile birlikte kullanir

D1'de konusma ve yazma ve D2'de konusma gelisimine devam edilir
D1'in yardimiyla D2 égretimde kullaniimaya baslanir

D1'de konusma ve yazma gelisimine devam edilir
Ogretim D1'de yapilir

D1'de s6zel gelisime devam edilir
Ogretim D1'de yapilir

(okula yeni baslayan cocuklarda)
Ogretim anadilinde (D1) yapilir

Ogrenciler kendi dillerinde egitim icin bir temel kurduktan sonra, yeni dili 6nce s6zlii sonra
da yazili olarak 6grenirler. Yeni dilde yeterlik kazanir kazanmaz ilk dillerini kullanmay! birak-
mazlar. Aksine her iki dili de en azindan ilkokul boyunca 6grenmek icin kullanirlar:

Cocuklar ilkokul yillari boyunca iki ya da daha fazla dilde becerilerini gelistirmeye de-
vam ettiklerinde, dilin kendisine ve etkin bir sekilde nasil kullanilacagina dair daha
saglam bir bilin¢ ediniyorlar. Ozellikle her iki dilde de okuma yazmayi 6grendiklerin-
de dili islemek icin daha fazla zamanlari oluyor. Ayrica her iki dilin gercekligi kurma
bicimlerini karsilastirabiliyorlar.®

Bu suirecin en 6nemli noktalari sunlardir:

m  Egitim 6grencilerin zaten bildikleriyle baslar, okula basladiklarinda sahip olduklari
dil ve kulturln, bilgi ve deneyimlerin tizerine kurulur;

= Ogrenciler, yeni (resmi) dil akademik konularin égretildigi tek dil olmadan énce bu
dilde yavas yavas yeterlik kazanirlar;

= Ogrenciler her derste seviyelerine uygun yeterlik kazanirlar ciinkii 6gretmenler
akademik kavramlari anlamalarina yardimci olmak icin resmi okul dilinin yani sira
anadilini de kullanirlar.

7 Bazi arastirmacilarin bulgularina gore 6gretmenler cocuklarin ev dillerini ilkokul boyunca 6gretim
dillerinden biri olarak kullandiklari stirece D2 daha erken bir yasta da 6gretilebilir

8 Cummins, J. 2000. Bilingual Children’s Mother Tongue: Why is it Important for Education?
http://www.iteachilearn.com/cummins/mother.htm (Erisim 17 Kasim 2006)
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S3: Anadili temelli CDE ile gelisme arasinda nasil bir bag var?

Nifusun bir boliminin dahil edilmedigi egitim programlari bu gruplarin yerel ve ulusal
gelisim slirecinde aktif rol almalarini zorlastirir cinki bu tir bir egitim,

... topluma ve ulusal kalkinmaya olumlu katki sunabilmeleri icin onlara [6grencile-
re] gerekli bilgi, beceri ve davranislari kazandirmaz.®

Gelisim icin egitim, hangi anadili konustuklarina bakmaksizin tim 6grencilerin kendi po-
tansiyellerini ortaya koyabilmelerini ve hem kendi refahlarina hem de toplumun ve ilkenin
refahina katkida bulunmalarini saglamalidir:

9 Department of Education. 1991. Education Sector Review. Waigani, Papua New Guinea, Department of
Education.

Papua Yeni Gine'deki bes milyon kisi 800'Un tizerinde farkli dil konusuyor. 1993 yilina kadar 6rgiin egitim
sisteminde ingilizce kullaniliyordu. Yalnizca ingilizce olarak verilen egitimin olumsuz etkilerini fark eden
Papua Yeni Gine hiikiimeti 1995 yilinda tiim ilkdgretim sistemini gézden gecirdi. 2005 yilina gelindiginde
Papua Yeni Gine'de konusulan 800'lin lizerinde dilden 400'Ginde anadili temelli CDE programlari agilmisti.



Bir ulusun esas amacinin tiim tiyelerinin ve pargasi oldugu bliylik sistem(ler)in gelisi-
mini saglamak olduguna inaniyoruz... Ulusal kalkinma, yénetenlerin ne yaptigina
bagli olmaktan ziyade yonetilenlerin neler yapabilmelerini sagladiklarina baghdir.”
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Fotograf sahibinin izniyle kullanilmistir

Kiiclk ya da biyik tiim kilttrel gruplar icinde yasadiklari diinyadan en iyi sekilde yararlana-
bilmek icin stratejiler gelistirmislerdir. Her dil o dili konusanlarin nesiller boyu olusturdugu
bilgi ve birikimi aktarma yetisine sahiptir. Bir ulus, cesitli kilttrel gruplardan olan, farkh diller
konusan ve farkli bakis acilarina sahip kisilerin fikirlerini paylasmasindan ve ortak bir gelecek
icin plan yapmasindan fayda saglar. Egemen olmayan dil gruplari i¢in uygulanan CDE prog-
ramlarinin uzun vadeli amaclarindan biri tyelerinin tim ulusun gelisimine dahil olmak ve
katki saglamak icin gerekli bilgi, beceri ve gliveni kazanmalarini saglamaktir:

En 6nemli ulusal kaynagimiz (lkemizdeki kiiltiir cesitliligidir. Cesitlilik, daha fazla
bakis agisi, sorunlarin ¢bziimii icin daha fazla yol, daha yaratici fikirler ve degisim-
le daha kolay basa ¢ikma yetisi getirir... Cesitlilik engellendiginde. .. (ilke zayiflar ve
ayrisir.”

10 Gharagedaghi, J. 1986. A Prologue to National Development Planning. New York, Greenwood Press.
11 Dr. John Waiko, Papua Yeni Gine Egitim Bakani, 2001.
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Gu¢li CDE programlarinin hikiimetlerce desteklenmesi tim vatandaslara azinlik dillerinin
ve bu dilleri konusanlarin degerli gérildtgini gésterir. Ogrencilerin kendi dilleriyle resmi
diller arasinda iyi bir “képri” kurmalarina yardimci olan CDE programlari, insanlari kendile-
rine 6zgu dilsel ve kilturel miraslarini terk etmeye zorlamadan toplumsal birligin saglan-
masina yardimci olur. Dinyanin bircok yerindeki deneyimler insanlarin dilsel ve kulturel
miraslarini reddetmenin ya da bunlar tzerinde baski kurmanin ayrisma ve ihtilaf yarattigini
goOstermistir. CDE, toplumda ¢esitlilikten 6diin vererek degil cesitliligi koruyarak birlik saglar.

S4: Anadili temelli CDE ile cinsiyet esitligi arasinda nasil bir iliski vardir?

Dilbilim arastirmacisi Corson 1993 yilinda egitimde adaletsiz dil politikalari ve planlamasin-
dan en cok etkilenen Ui¢ grubun kadinlar ve kiz cocuklari, yoksullar ve resmi yapilarda temsil
edilmeyen dilleri konusanlar oldugunu ortaya ¢ikardi. Bu Gi¢ durumu ayni anda yasayanlar
icin ise adaletsizlik had safhada oluyor. Cinsiyet arastirmalari, kiz cocuklari ve kadinlarin pa-
zarlarda ya da fabrikalarda calismadiklari siirece resmi dile erkek cocuklari ve yetiskin erkek-
ler kadar maruz kalmadiklarini ¢linkii hayatlarinin cogunlukla yerel dilin konusuldugu ev ve
aile ile sinirh oldugunu gostermektedir. Buna bagl olarak kiz cocuklarin okulda 6gretilenleri
anlama ihtimali erkek ¢ocuklarinkinden daha dustiktir. Ne yazik ki, kiz cocuklara konusma-
lari icin fazla firsat verilmediginden ve erkek ¢cocuklardan daha dusuk bir performans ser-
gilemeleri beklendiginden bu fark anlasilmamaktadir. Egitimde cinsiyet esitligi saglanmasi
konusunda diinya capinda farkindalik artsa da kiz ¢ocuklarda okula gitme orani hala erkek
¢ocuklara oranla daha diisuk ve azinlik dil topluluklarindaki kiz cocuklar cogunlukla en de-
zavantajli olanlar.

Cokdilli egitim sayesinde kiz cocuklarin iyi bir egitim almak icin daha fazla firsati oluyor.

Cinsiyet faktori ve egitim agisindan risk altinda bulunma durumu kesisiyor; kiz ¢o-
cuklar ve kadinlar 6zellikle dezavantajli durumda olabiliyor. En geleneksel toplum-
larda, kiz cocuklarin ve kadinlarin resmi dile okul, maasli is ya da gé¢ yoluyla maruz
kalma ihtimali ogullarinin, erkek kardeslerinin ya da eslerininkinden daha diisiik ol-
dugundan tek dilli olma ihtimalleri de yiiksek oluyor.'?

Anadili temelli cokdilli egitim, azinlik dil topluluklarindaki kiz cocuklara bazi yararlar saglyor:

m Aileler kiz cocuklarini kendi topluluklarinin dilini ve buna bagh olarak tanidik bir
kilturh ve degerleri 6greten bir okula daha rahat gonderebilirler. Ayrica ailelerin
okula kayit ve egitim 6gretim siiregleriyle ilgili kendi dillerinde bilgi almalari mim-
kin olur. Egitimde resmi dille birlikte kendi dilleri de kullanilmaya devam ederse kiz
cocuklar egitimlerine daha uzun slire devam etmeleri konusunda cesaretlendirile-
bilirler.

m  CDE programlari aileler ve 6gretmenler arasinda iletisimi kolaylastirdigindan toplu-
lugun okul etkinliklerine katilimini artirir. Bu sayede okulun toplulugun ihtiyaglarini
ve degerlerini dikkate almasi saglanir.

12 UNESCO. 2003. Education in a Multilingual World. Paris, UNESCO
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= Ogrencileriyle ayni dilsel ve kiiltiirel topluluktan gelen erkek 6gretmenler toplum

tarafindan daha siki bir kontrol altinda olduklarindan kiz 6grencilerini istismar
etme ihtimalleri de daha diisiik olabilir. Ogrencilerin aileleriyle sosyal baglari olan
ogretmenler daha guvenilir olurlar ve/veya toplumsal kontrole tabi olduklarindan
kiz 6grencileri cinsel acidan ya da baska sekillerde taciz etme ihtimalleri disuktr.

Kiz 6grenciler sinifta kendi dillerinde erkek 6grenciler kadar rahat bir sekilde ileti-
sim kurabildiklerinden onlar kadar iyi 6grenebildiklerini gdsterebilirler. Ogretmen-
ler de erkek 6grencilere verdikleri firsatlar kiz 6grencilere de vermeleri gerektigini
gorebilirler.

Kendi toplumlari icinde 6gretmenlik egitimi alma ve 6gretmenlik yapma firsatlan
sayesinde daha fazla kadin 6gretmen olmak isteyebilir. Bu sayede kiz 6grencilerin
daha fazla rol modeli olurken kadinlar da gelir elde etme firsati bulurlar.”™

13 Benson, C. 2005. Mother Tongue-based Teaching and Education for Girls. Bangkok, UNESCO. http://unesdoc.

unesco.org/images/0014/001420/142079e.pdf (Erisim 17 Kasim 2006)
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S5: Peki maliyeti nedir? Cokdilli egitim programlarinin uygulanmasi ve siirdiiriilmesinin
maliyeti yiiksek midir?

Uygulanmasinin ve siirdirilmesinin pahali olacagini diistindiiklerinden anadili temelli cok-
dilli egitim programlarina karsi ¢ikanlar vardir. Oysaki dil ekonomisi alaninda dile yénelik
kamu politikalarini inceleyen calismalar CDE programlarinin, 6zellikle de uzun dénem fay-
dalari g6z 6niine alindiginda, oldukca makul maliyetleri oldugunu gdstermektedir:

Tek dilli bir programdan ciftdilli bir programa ge¢mek icin yapilacak masraf sanilan-
dan oldukga dlisiik. Yapilan degerlendirmeler ylizde 3 — 4 arasi bir farki isaret ediyor
¢linkii zaten egitim sistemi tek dilli kalsa da ¢ocuklarin okula gitmesi gerekecek. Bu
nedenle, yalnizca nispeten ufak bir ek masrafin hesaba katilmasi gerekiyor.™

Belki de konunun daha iyi anlasilabilmesi icin CDE'nin ne kadara mal olacagini sormaktansa
sunu sormamiz gerekiyor: resmi dili anadilleri olarak konusmayan bircok 6grencinin basari-
sizligina sebep olan bir egitim sistemi neye mal oluyor?

CDE programi uygulamanin maliyetini azinlik dil gruplarindan égrencilerin yetersiz egitim
almasinin ya da basarisiz olmasinin toplumsal ve ekonomik maliyetiyle karsilastirirsak Dln-
ya Bankasi’'nin maliyet verimliligi Gizerine calismalarinin da gosterdigi gibi cokdilli egitimin
uzun vadede akillica bir yatinm olacagdi aciktir. Ornegin, Guatemala'da Egitim Bakanligi ve-
rilerini kullanan bir calismada ciftdilli bir egitim programindaki Maya 6grencilerle D2'de
(yalnizca ispanyolca) egitim veren bir programdaki Maya 6grencilerin sinif tekrari ve okul
birakma oranlari karsilastirildi ve su sonuca ulasildi:

Iki dilli bir egitim programina ge¢mek sinif tekrarlarini azaltarak devletin 31 milyon
quetzaldan (5 milyon Amerikan dolari) fazla tasarruf etmesini saglayacaktir. Bu
miktar yilda yaklasik 100.000 dgrenciye verilen ilkbgretimin maliyetine esittir."

Guatemala ve Senegal'den aldigi verileri kullanan baska bir calisma ise yerel dillerde yayin
yapmanin maliyetinin strekli egitim bitcesinde yalnizca kii¢lik bir ylzdeye karsilik geldigini
(Guatemala'da % 0,13) ve baslangic maliyetlerinin de iki Ug¢ yil icerisinde geri kazanilabildi-
gini gostermektedir.’

14 Grin, F. Economic Considerations in Language Policy. 2005. Ricento, T. (ed). 2005. An Introduction to
Language Policy: Theory and Method. Oxford, Basil Blackwell.

15 Dutcher, N.2004. Expanding Educational Opportunities in Linguistically Diverse Countries. Washington D.C.,
Center of Applied Linguistics. http://www.cal.org/resources/pubs/fordreport_040501.pdf (Erisim 17 Kasim
2006)

16 Vawda, A.Y.and Patrinos, H. A. 1998. Cost of Producing Educational Materials in Local Languages. Washington
D.C.: World Bank.
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S6: Bir CDE programini giiclii ve siirdiiriilebilir kilan 6zellikler nelerdir?

CDE programlarinin yenilikci bir diistinme tarzina ve bireyler, organizasyonlar ve aracilar
yani programin “taraflarl” arasinda isbirligine ihtiyaci vardir. Asagidaki sekil en gticli CDE
programlarinin “temel bilesenlerini” gostermektedir.’”

Her ne kadar karar mercileri anadili temelli CDE programlarinin uygulanmasi asamasinda
aktif rol oynamasalar da aktif destekleri programlarin uzun vadede basarisi icin son derece
onemlidir. Karar mercilerinin en énemli katkilarindan biri glicli anadili temelli CDE prog-
ramlarini destekleyen bir siyasi ortam yaratmalaridir. Gliniimuzde dil ve egitim politikalari-
nin egemen olmayan diller konusan kisiler de dahil herkes icin daha kaliteli egitim-6gretim
saglanabilmesi icin elzem oldugu gercegdi dlinya ¢apinda her zamankinden daha ¢ok kabul
gormektedir.'®

17 Uyarlandigi kaynak: Malone, S. 2005. Planning community-based education programs in minority language
communities. Resource manual for mother tongue speakers of minority languages engaged in planning
and implementing education programs in their own communities..

18 Alidou, H., Boly, A., Brock-Utne, B., Diallo, Y. S., Heugh, K. ve Wolff, H. E. 2006. Optimizing Learning and
Education in Africa: The Language Factor. A Stock-Taking Research on Mother Tongue and Bilingual
Education in Sub-Saharan Africa. Paris, Association for the Development of Education in Africa (ADEA).
www.adeanet.org/biennial-2006/doc/document/B3_1_MTBLE_en.pdf (Erisim 17 Kasim 2006)
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Programin planlanmasi
suirecinde gerekli bilginin

Destekleyici bir toplanabilmesi icin 6n Yerelde, lilke capinda
siyasi atmosfer arastirma ve uluslararasi alanda
farkindalik olusturma ve
Destek veren kurumlar harekete gecirme

arasinda isbirligi
Dili konusanlarin kabul

Ogrencilerin Gudu ve suirdiirilebilir ettigi ve devlet kurumlari
akademik gelisimi CDE programlarinin temel icin uygun yazim sistemi
de dahil programin biIe;enIeri
her bileseniyle ilgili
degerlendirme ve Ogrencilerin dilini ve

belgelendirme  Uzun vadede basar . kiiltiiriinii temel alan ve her
icin gerekli egitimi Ogrencilerin ana

derste seviyelerine uygun
yeterlik kazanmalarini
saglayacak 6grenme ve
o6gretim materyalleri

ve destegi almis CDE dilinde ve resmi
personeli dilde hazirlanmig
okuma kitaplari

Destekleyici bir politik ortam yaratmak icin en iyi politikalar, cokdilli egitimi 6rglin ve yaygin
egitim sistemlerinin ayrilmaz bir parcasi haline getiren ve uygulanmasi ve desteklenmesiyle
ilgili acik yonergeler icerenlerdir. Bu politikalar acisindan 6nemli bazi kararlar sunlardir:

= ilkdgretimde (ideal olarak ortadgretimde de) kacinci siniflarin programa dahil edi-
leceginin belirtilmesi

= Uygun bir devlet kurumu dahilinde uygulama ve destegin koordinasyonunu sagla-
yacak yapilar olusturarak programin kurumsallastiriimasi

= Ozellikle CDE programlarina ayrilmis siirekli finansal kaynaklar olusturulmasi

Karar mercileri, 6zellikle gui¢lii programlar gelistirilmesi ve stirdirilmesi icin yerel topluluk-
larla calisan tiim destekci kurumlar (hiikimet, STK'lar, Universiteler vs.) arasinda bir isbirligi
ortami yaratarak anadili temelli CDE programlarinin basarisina katkida bulunabilirler. Atila-
cak UGctinct 6nemli adim ise CDE programinin tlke ve topluluk capinda planlanmasi, uygu-
lanmasi ve stirdurilmesi icin yeterli finansal kaynagin saglanmasidir.
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S7: Peki giiclii anadili temelli CDE programlari olusturulabilmesi ve siirdiiriilebilmesi
miimkiin miidiir?

UNESCO, UNICEF ve diger iki ya da ¢ok tarafli kurumlarin verdigi cesaret ve destek sayesinde,
diinyanin bircok yerinde anadili temelli CDE programlari olusturulmustur ve olusturulmaya
devam edilmektedir. Birkag 6rnek vermek gerekirse Asya ve Pasifik bélgesinde Papua Yeni
Gine'de, Cin'de, Tayland'da, Kambogya'da, Banglades'te, Hindistan'da ve Solomon Adalari’'n-
da bu tiir programlar uygulanmistir ya da planlanmaktadir. Bu programlarin, ihtiyacin farkin-
da olup henuiz “Herkes icin Egitim”in gercekten de herkes i¢in olmasini saglayacak adimlar
atmamis olanlara 1sik tutacagini umuyoruz.
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UNESCO Dil ve Egitim ilkeleri™

ilke I:
UNESCO 6grenci ve 6gretmenlerin bilgi ve deneyimlerini temel alarak egitimde kalite-
nin artirllmasi icin anadilinde egitimi destekler.

1) Anadilinde egitim ilkdgretim ve okuryazarligin temel sartlaridir ve miimkiin olan
en ileri seviyeye kadar uygulanmaldir.

2) Okuryazarligin korunabilmesi icin hem gencler ve yetiskinler hem de okula giden
cocuklar icin yeterli miktarda okuma materyali bulunmahdir.

3) Tum egitim planlamalarinda ilgili Gilkede alaninda yetkin ve topluluklarinin yasa-
mina asina olup anadilinde egitim verebilecek yeterli sayida 6gretmenin egitimi ve
ilave egitimler icin her asamada 6nceden gerekli diizenlemeler yapiimahdir.

ilke II:

UNESCO hem toplumsal esitlik ve cinsiyet esitligi saglamanin bir yolu hem de dilsel a¢i-
dan cesitli toplumlarin 6nemli bir 6gesi olarak egitimin her seviyesinde ciftdilli ve/veya
cokdilli egitimi destekler.

1) Iletisim, ifade, dinleme ve diyalog kurma becerileri 6ncelikle anadilinde, sonra [ana-
dili resmi dilden farkliysa] tilkenin resmi dilinde ve bunun yani sira bir ya da daha
fazla yabanci dilde saglanmalidir.

2) Dil egitimine yonelik elektronik ortamdaki materyallere kolayca ulasilabilmesi ve
bu alanda insan sermayesinin gelistirilmesi icin internet tGzerinden dil 6gretimini
destekleyen guclu ulusal politikalarin olusturulmasina [ve gelismekte olan Ulkelere
uluslararasi destek ve yardim saglanmasina] énem verilmelidir.

19 UNESCO. 2003. Education in a Multilingual World. Paris, UNESCO



ilke IlI:

UNESCO niifusun farkh gruplarinin birbirine karsi anlayisli olmasini ve temel haklara
saygi duyulmasini saglamak adina dili kultiirlerarasi egitimin dnemli bir bileseni olarak
kabul eder.

1)

Egitimin her seviyesinde cinsiyet, irk, dil, din, uyruk, yas, engellilik ya da herhangi
baska bir nedene dayanan ayrimciligi sona erdirmek icin dnlemler alinmalidir.

Hem azinhk gruplarina hem de yerli gruplara mensup kisilerin egitim hakkina su
yollarla saygi gosterilmelidir:

Anadilinde 6grenme hakkina riayet edilmesi ve kultiire uygun iletisim ve bilgi akta-
rim yollarini iceren 6gretim yontemlerinin kullanilmasi;

Yalnizca anadilinde degil resmi dilde de egitim vererek azinlik gruplari ve yerli grup-
larin toplumun geneline katiminin ve katkisinin miimkdn kilinmasi.

Egitim, kulturel [ve dilsel] cesitliligin olumlu katkisina yonelik biling olusturmali ve
bu amacla:

Azinlk [yerli] gruplarinin tarihi, kailttrd, dili ve kimligi mifredata gercekgi ve olumlu
bir bicimde dahil edilmelidir.

Farkl kiltiirlerin daha iyi anlasilabilmesi icin dil 6gretimi ve 6greniminde kultir bi-
leseni glclendirilmelidir; diller yalnizca dilsel alistirmalar olarak degil farkli yasam
bicimleri, edebiyatlar ve gelenekler tizerine diisinmek icin birer firsat olarak goriil-
melidirler.
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Terimler Sozlugu - Dil

Anadili

Azinlik dili

Cogunluk dili
D1

D2

Egemen dil

Ev dili

Miras dil
Ogretim dili

Resmi dil

Birinci dil (ayrica bkz. D1, ev dili, yerel dil)

» Kisinin (a) ilk dgrendigi; (b) anadili olarak gord(igli ya da digerleri
tarafindan dyle kabul edilen; (c) en iyi bildigi ya da (d) en ¢cok
kullandigi dil

Toplumsal ve/veya etnik bir azinlik grubu tarafindan konusulan dil

» Bazen sayisal olarak bliyiik olup egemen konumda olmayan bir
grubun dili anlamina da gelir.

Bir Glkede/bolgede cogunlugun konustugu dil
Birinci dil, anadili (ayrica bkz. anadili, ev dili, yerel dil)
» Dogumdan itibaren égrenilen dil ya da diller

ikinci dil, anadili-olmayan dil, daha genis cevreyle iletisim kurmak
icin kullanilan dil ya da yabanci dil

» Cogunlukla ev disinda toplumun genelinde konusulan dilden
bahsederken kullanilir; ciftdilli egitimde D1'den sonra 6gretilen
ikinci (resmi, yabanci) dil anlaminda kullanilir.

» Etnolinguistik (etnodilsel) azinliklar icin D2 genellikle resmi ve/veya
ulusal dildir.

Egemen toplumsal grup tarafindan konusulan ya da Glkenin asil
dili olarak gortilen dil

» Egemen dil, lilke niifusunun sayisal cogunlugu tarafindan
konusulmuyor olsa bile resmi veya ulusal dil stattistinde olabilir.

Evde konusulan dil (ayrica bkz. D1, anadili)
» Bazi kisilerin birden fazla ev dili olabilir.
Kisinin atalarinin ya da etnolinguistik (etnodilsel) grubunun dili
Okul mufredatini 6gretmede ve 6grenmede kullanilan dil
Bir Ulkede ¢cogunlukla okullar da dahil kamusal alanda kullanilan dil

Ornek: Hindistan'da Hintce ve ingilizce tilkenin resmi dilleridir ve ayrica
cok sayida resmfi eyalet dili vardir.



Ulusal dil

Yabanci dil
Yerel dil

Bir Ulkede 6nemli gorilen ve yaygin olarak konusulan dil; bazen
ayni zamanda ulkenin resmi dili

Ornek: Hindistan'da taninan iki resmi dil, 22 ulusal dil vardir;
Endonezya dili Endonezya’nin hem ulusal hem resmi dilidir.

S6z konusu dili 6grenen kisinin yakin ¢evresinde konusulmayan dil
icinde yasanilan toplulugun konustugu dil

» Yazili bicimi heniiz tam olarak gelismemis diller anlamina da gelir.
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Terimler Sozlugu - Genel

Aktarim

Anadili temelli CDE

Cinsiyet esitligi

Ciftdilli

Cokdilli

Cokdilli egitim (CDE)

Dilsel azinhk

Egemen grup

Farkindalik olusturma

Gocmen

Harekete gecirme

Kiltirlerarasilik

Miifredat

D1'de 6grenilenler diger dillerdeki becerilere katki saglar; kisinin
okumayi bir kez 6grenmesi yeterlidir.

Okuma, yazma ve 6grenmenin D1'de basladigi ve bu sirada D2'nin
ogretildigi egitim sistemi (bkz. cokdilli egitim)
Kadinlarin ve erkeklerin, kiz ve erkek ¢ocuklarin tiim insan haklarini

kullanirken ve ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasi gelisime katkida
bulunup bunlardan yararlanirken esit sartlara sahip olmalari

Birey: En az iki dili konusabilme/anlayabilme (bazen de okuyup
yazabilme) yetenegi

Toplum: En az iki dil grubunun bulunmasi

Kisi: ikiden fazla dili konusma/anlama (ve bazen okuma/yazma)
yetenegi

Toplum: ikiden fazla dil toplulugunun bulunmasi
ikiden fazla dilin okuryazarlik ve 6gretim icin kullaniimasi

» ideal olan, ilk nce D1'in gelistirilmesi, diger dillerin ise asamali
olarak dahil edilmesidir.

Ayni dili kullanan ve toplumda nifus (sayisal azinlik), ekonomi
(yoksulluk) ve/veya siyaset kaynakli olarak daha gli¢siiz olan grup

Ulkede niifus (sayisal cogunluk), ekonomi (zenginlik) ve/veya
siyaset (gu) kaynakh olarak en gti¢li toplumsal grup

Kisilere belirledikleri hedef ve ihtiyaclari karsilayabilmelerinde
yardimci olacak bilgilerin verilmesi

Bir bolgeden digerine tasinmis kisi ya da grup

Bir toplulugu (ve onu destekleyenleri) bir programin planlanmasi
ve uygulanmasi amaciyla birlikte calismalari icin organize etme
sureci

Farkh etnolinguistik (etnodilsel) ve/veya toplumsal gruplar arasi
karsilikli anlayis ve hosgorinun tesviki

Bir egitim programinda kullanilan 6gretim plani, icerik ve 6gretim
materyallerinin tamami



Okuryazar olmayan  Anladidi dilde heniiz okuma-yazma 6grenme firsati olmamis kisi

Okuryazarhk Bir dilde okuma, yazma, hesap yapma ve yasamin gerektirdigi
diger seyleri yapmak icin o dili kullanma yetenegi

Ortografi Alfabe, yazim ve noktalama kurallari dahil bir dilin yazilmasi icin
olusturulmus sistem (ayrica bkz. yazi sistemi)

Orgiin Genellikle egemen grubun Gyeleri icin tasarlanmis ve dilsel azinlk
gruplarinin ihtiyaclarini karsilamayan okullara isaret eder.
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Sivil Toplum Kurulusu Herhangi bir ulusal hikiimete bagli olmayan ve genellikle

(STK) toplumun gelisimi icin calismalar yapan kurulus
Siirdirialebilirlik Bir programin uzun siire devam edecek sekilde planlanmasi
Uygulama Yeni bir programi yuritmek icin kisilerin ve kaynaklarin harekete

gecirilme sireci
Yabancilagma Kisinin kendi dili ve kaltiruyle bagini yitirmesi

» Bir azinlik dilini konusup egemen dilde egitim alan kisiler
ileride kendi dillerini ve kiiltiirlerini reddedebilirler.

Yazi sistemi So6zli bir dilin yazil temsili (ayrica bkz. ortografi)

Yerli Bir bolge ya da tlkenin ilk veya eski sakinlerinin soyundan gelen —
kisi ya da grup

Yetkinlik Dilde ya da okul mufredatindaki diger derslerde edinilen bilgi,
yetenek ve beceriler



Birlesmis Milletler =
Egitim, Bilim ve Kultar ~ *

Anadili Temelli Cokdilli Egitime
Destek Kitapciklari:
Otekileri Dahil Etmek

Programi Uygulayacaklara
Yonelik Kitapcik




m

Birlegmis Milletler *
Egitim, Bilim ve Kaltir
Ki

Anadili Temelli Cokdilli Egitime
Destek Kitapciklar:
Otekileri Dahil Etmek

Programi Uygulayacaklara
Yonelik Kitapcik



Orijinal adi: Advocacy Kit for Promoting Multilingual Education: Including the excluded
Bangkok: UNESCO Bangkok, 2007
ISBN 92-9223-110-3

ilk baskisi: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), Asia-Pacific Regional
Bureau for Education, 920 Sukhumvit Rd, Prakanong, Klongtoey, Bangkok 10110 Thailand © UNESCO 2007

Tiirkge baskisi: © Her Dil Dernegi 2016 (Turkish edition)
Tiirkce ceviri: Gllsah Tirk
Turkge baskisi Her Dil Dernegi tarafindan UNESCO ile yapilan anlagma sonucu hazirlanmigstir.

Bu ceviri yayina Attribution-ShareAlike 3.0 IGO (CC-BY-SA 3.0 IGO) lisansi altinda Open Access lizerinden
ulasilabilir (http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/igo/).

“Bu yayinda yapilan adlandirmalar ve materyalin sunumu herhangi bir iilke, bélge, sehir, bunlarin
sinirlari ya da yéneticilerinin yasal stattileri hakkinda UNESCO tarafindan bir fikir ileri siriildiigii
anlamina gelmemektedir.

Kitapta yer alan bilgilerin seciminden, nasil sunuldugundan ve ifade edilen fikirlerden yazarlar
sorumludur. Bunlar UNESCO’nun gériislerini yansitmamakta ve Kurumu baglamamaktadir.

Bu ceviri Her Dil Dernegi’nin sorumlulugunda hazirlanmistir.”
Anadili Temelli Cokdilli Egitime Destek Kitapciklari: Otekileri Dahil Etmek
4 kitapcik

licindekiler: Ons6z, Karar Mercilerine Yonelik Kitapcik, Programi Uygulayacaklara Yénelik Kitapcik, Topluluk
Uyelerine Yénelik Kitapcik]

1. Cokdillilik 2. Egitim politikasi 3. Ogretim dili 4. Anadili

Serinin kapak fotografi ve sayfa 26'daki fotograf: “Getting Syria’s children back to school in Lebanon” (https://
www.flickr.com/photos/dfid/11174139473/), Fotografci Russell Watkins/Department for International
Development, CC BY 2.0 standartlarina gore lisanslandiriimistir.

Kitapgigin kapak fotografi: “Working together to help Syrian refugee children in Lebanon” (https://www.flickr.
com/photos/dfid/15089979007/), Fotografci Russell Watkins/Department for International Development, CC
BY 2.0 standartlarina gore lisanslandirilmistir.

Sayfa 2'deki fotograf: “Syrian primary school children attending catch-up learning classes in Lebanon” (https://
www.flickr.com/photos/dfid/15278030225/), Fotografci Russell Watkins/Department for International
Development, CC BY 2.0 standartlarina gore lisanslandiriimistir.

Turkiye'de basiimistir.


http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/igo/
https://www.flickr.com/photos/dfid/11174139473/
https://www.flickr.com/photos/dfid/11174139473/
https://www.flickr.com/photos/dfid/15089979007/
https://www.flickr.com/photos/dfid/15089979007/
https://www.flickr.com/photos/dfid/15278030225/
https://www.flickr.com/photos/dfid/15278030225/

Programi Uygulayacaklara
Yonelik Kitapcik

x<
g
S
g
=
©
S
PNy
S
<
:
=
S
S
x
)
=
S
=)
<)
n'".

Giris

Dtinyada okula devam etmeyen ¢ocuklarin %50'si okul dilinin evde nadiren kullanil-
digi ya da hig kullanilmadigi topluluklarda yasiyor. Bu durum “Herkes icin Egitim"e
en bliylik engelin ne oldugunu géstermektedir: 6grenmenin dlistik seviyelerde kal-
masina, okul birakma ve sinif tekrari seviyelerinin ise yliksek olmasina sebep olan
verimsiz uygulamalarin biraktigi miras.”

Bu kitapc¢ik yukaridaki alintida da bahsedildigi gibi egemen olmayan ya da azinlk dil grupla-
rina mensup kisilerin egitim ihtiyaclarini karsilayacak egitim programlari hakkindadir. Kitap- i
¢1gin asagidaki konular hakkinda soru-cevap seklinde ilerleyen bir yapisi vardir: R

= Resmi okul dilini konusmayan kisilerin egitimdeki durumu
= Anadili temelli cokdilli egitim (CDE) programlarinin tanimi ve amaci

= Ogrencilerin ilk dilinde saglam bir egitim temeli ve resmi okul diline iyi bir “kdpri”
olusturma sireci

= Etkili CDE programlarinin planlanmasi ve uygulanmasi

Soru ve Cevaplar:
Azinlik Dil Topluluklarinda Dil ve Egitim

S1: Resmi okul dilini konusmayan kisilerin egitimdeki durumlari nedir?

Anadilleri resmi okul dilinden farkli olan kisilerin egitime ulagsma ve/veya kaliteli egitim alma
ihtimalleri dustktur:

m Bircogunun, ozellikle de ulasiimasi zor bdlgelerde yasayanlarin, ya okullari yoktur
ya da okullari olsa bile 6gretmenleri bulunmamaktadir.

1 World Bank. 2005. Education Notes. In their own Language: Education for All. Washington D.C., World Bank.
http://siteresources.worldbank.org/EDUCATION/Resources/Education-Notes/EdNotes_Lang_of_Instruct.
pdf (Erisim 17 Kasim 2006)
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Russell Watkins/DFID, CC BY 2.0

= Okullar ve 6gretmenleri olsa dahi 6gretmenlerin 6grencilerle ayni toplumsal ve
kiltirel birikime sahip olma ya da 6grencilerin dilini konusma ihtimali neredeyse
yoktur.

= Ogretim materyalleri ve ders kitaplari (eger varsa) dgrencilerin anlamadigi bir dil-
dedir. Dersler 6grencilerin sahip oldugu bilgi ve deneyimleri g6z ardi eder ve yalniz-
ca egemen dil ve kilttrin 6nemli oldugu izlenimini yaratir.

= Ogrenciler okulun dilini ve buna bagl olarak derslerin icerigini anlamadigindan
bircogu derslerinde basarili olamaz. Sinif tekrari yapmalari gerekir ve sonug olarak
cesaretleri kinlldigindan okulu tamamen birakirlar.

S2: Anadili temelli cokdilli egitim (CDE) nedir ve égrencilerin okuldaki basarisina nasil bir
yardimi dokunur?

Anadili temelli CDE programlari 6grencilerin ilk dilinde ya da anadilinde baslar, resmi okul
dilini (ve gerekirse ilave dilleri) daha akici ve rahat konusmalarina yardim eder ve kaliteli
bir egitim almak adina hem kendi dillerini hem de resmi dili kullanmalari konusunda onlari
cesaretlendirir.

Etkili CDE programlari, azinlk gruplara mensup 6grencilerin egemen dilde 6rglin egitim ve-
ren okullarda yasadiklari bazi egitim problemlerinin Gstesinden gelinmesine katki saglar:



Orgiin egitim veren kurumlarda yasanan problem: Ogrencilerden egitimlerine basladikla-
rinda okul dilinde iletisim kurmalari beklenir, halbuki bu dili daha dnce duymamis bile ola-
bilirler.

m CDE'nin ¢éziimii: Ogrenciler okula anadillerinde ya da ilk dillerinde baslarlar. Eger
sinifta farkl birkac dil grubundan 6grenciler varsa yerel olarak herkesin kullandigi
bir dil secilebilir.

Orgiin egitim kurumlarinda yasanan problem: Ogrencilerin heniiz gerekli kelime dagarcigi-
ni olusturmadan yeni dilde oldukca soyut kavramlari 6grenmeleri gerekir.

= CDE'nin ¢6ziimii: ilk yillarda 6gretmen akademik kavramlari 6gretmek icin 8grenci-
nin bildigi dili kullanir. Bu sirada 6grenciler yeni dili dnce sézel olarak 6grenmeye
baslar daha sonra ise bu dilde okuma yazma 6grenirler.

Ogrenciler yeni dilde akicilik kazandikca égretmenler bu dili 6gretimde kullanmaya
baslarlar. Fakat yeni fikirleri aktarmak, 6grencilerin 6grendikleri konularin {izerin-
den ge¢gmek ve anlamadiklar noktalari agiklamak icin anadillerini kullanmaya de-
vam ederler.

Ogrenciler bir kavrami kendi dillerinde 6grendiklerinde bunu ikinci dilde tekrar dgren-
melerine gerek yoktur. ikinci dilde bu kavrami aktarmak icin kullanilan kelimeyi 6g-
renmeleri yeterlidir. Bu yiizden bircok CDE égretmeni “Ogrencilerim bu kavramlar
ilk kez anliyor!” demektedir.

lyi planlanmis anadili temelli CDE programlarinda egitim alan égrencilerin dzellikleri sun-
lardir:

= Cokdilli: Gunlik yasamlarinda ve okulda 6grenmek icin iki ya da daha fazla dil kul-
lanirlar.

= Cokdilde okuryazar: iki ya da daha fazla dilde yetkin bir sekilde okuyup yazabilirler.

m  Cokkultirli: Kendi kiltiirlerine ve topluluklarina olan saygi ve sevgilerini korurken
topluluklari disindan kisilerle de rahatga yasar ve calisirlar.

S3: Cocuklarin okulda ilk dillerinden resmi dile gecis siiregleri nasildir?

Ogretmenler profesyonel bir egitim aldiklarinda ve hem &grencilerin anadilinde hem de
resmi dilde olusturulmus kaliteli materyallere erisimleri oldugunda dil egitim siireci ve hizi
esnek olabilir. Fakat Asya ve Pasifik bélgesindeki 6rnekler 6gretmenler profesyonel bir egi-
tim almadiginda, az sayida 6gretim ve 6grenme materyali bulundugunda ve 6grenciler okul
disinda dile ¢cok az maruz kaldiklarinda, 6grencilerin ve 6gretmenlerin zorlanmamasi adina
daha yavas ilerlemenin en iyisi oldugunu gostermistir.

Anadili temelli cokdilli egitimin temel ilkelerinden birine gére 6grenciler, yeni olani (yeni
bilgiler, kavramlar ya da diller) 6grenirken halihazirda bildiklerini (bilgileri ve deneyimleri,
kendi dilleri) kullandiklarinda en iyi sekilde 6grenirler. CDE programlar égrencilere kendi
dillerinde iyi bir egitim temeli ve yeni dile iyi bir k6prii olusturmalari konusunda yardimci
olmaya odaklanir.
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ik dille baslamak. Giiclii CDE programlarinda égrenciler 6grenmeye ilk dillerinde yani en
iyi anladiklari ve konustuklari dilde basladiklarinda gliclu bir egitim temeli olusturmaya da
baslarlar. Derslerde yeni konular 6grencilerin sahip oldugu bilgi ve deneyimle iliskilendirile-
rek anlatilir. Arastirmalara gore ilk dilde atilan bu temel 6grencilerin diger dilleri basaril bir
sekilde 6grenmelerinin anahtaridir:

Cocugun anadilindeki gelisimi ikinci dilde gdsterecegi gelisimin gdstergesidir. ..
Anadillerinde gliglii temelleri olan ¢ocuklar okul dilinde daha gticlii okuryazarlik be-
cerileri gelistirirler.?

© SIL International

2 Cummins, J. 2000. Bilingual Children’s Mother Tongue: Why is it Important for Education?
http://www.iteachilearn.com/cummins/mother.htm (Erisim 17 Kasim 2006)


http://www.iteachilearn.com/cummins/mother.htm

Yeni dile koprii kurmak. Anadillerinde bir egitim temeli olusturan 6grenciler, yeni dili dnce
s0zlli sonra yazili olarak 6grenmeye baslarlar. Fakat yeni dilde yeterlik kazanir kazanmaz ilk
dillerini kullanmayi birakmazlar. Aksine, her iki dili de en azindan ilkdgretim siiresince 69-
renmek icin kullanmaya devam ederler:

Cocuklar ilkokul yillari boyunca iki ya da daha fazla dilde becerilerini gelistirmeye de-
vam ettiklerinde, dilin kendisine ve etkin bir sekilde nasil kullanilacagina dair daha
saglam bir biling ediniyorlar. Ozellikle her iki dilde de okuma yazmayi égrendiklerin-
de dili islemek icin daha fazla zamanlari oluyor. Ayrica her iki dilin gercekligi kurma
bicimlerini karsilastirabiliyorlar.?

Dil egitiminde 6grencilerin ilk dillerinde baslayan ve daha sonra yeni dili 6nce s6zll sonra
yazili olarak dahil eden dort genel safhadan bahsedebiliriz. (Eklenen her yeni dil icin ek saf-
halar gerekli olabilir.) Her safha dnceki safhalarin Gzerine insa edilir ve 6gretmen her safhada
cocuklarin 6grenmis olduklarina takviyede bulunur.

(Gerekirse ilave diller eklenir)
D1 ve D2'de sozel ve yazili beceriler gelistirilmeye devam edilir

D2’de okuma yazmaya baslanir
D1'de sozel ve yazili, D2'de s6zel beceriler gelistirilmeye devam edilir

D2’ye sozlii olarak baslanir
D1'de sozel ve yazili beceriler gelistiriimeye devam edilir

D1'de okuma yazmaya baslanir
D1'de sozel beceriler gelistirilmeye devam edilir

D1’de sozlii olarak akicilik ve 6z giiven saglanir* (okula yeni baslayan ¢ocuklarda)

ilkégretim seviyesinde dil egitimi safhalari®

3 Cummins, J. 2000.
4 D1 =cocugun ilk dili/anadili/miras dili, en iyi bildigi dil;
D2 = ¢ocugun ikinci dili/resmi dil.
5 Uyarlandigi kaynak: S. Malone, 2005b. Planning community-based education programs in minority

language communities. Resource manual for mother tongue speakers of minority languages engaged in
planning and implementing education programs in their own communities.
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S4: Giiglii ve etkili anadili temelli CDE programlarinin uygulanmasi icin neler gerekir?

Diinya capinda CDE programlari tizerine yapilan bir calisma, en basarili ve stirdtrilebilmis
programlarin bazi ortak noktalari oldugunu gdsteriyor:

1. Azinlik dil topluluklari programlarinin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi
ve surdirilmesi icin sorumlulugu paylasiyorlar.

2. Devlet kurumlari, STK'lar, Gniversiteler ve diger ilgili kurumlar programlarin destek-
lenmesi igin birlikte calisiyorlar.

3. Programin tim bilesenleri, 6zellikle de egitim, materyal gelistirme ve yerel 6gret-
menlerin maaslarinin ddenmesi icin yeterli mali kaynak saglaniyor.

4. Ogrenciler, onlarin aileleri ve topluluklar egitim hedeflerine ulasmalarinda bu
programin sagladigi faydalarin farkinda oluyorlar.

©SIL International




Bu programlarin uygulanmasi ve siirduiriilmesi stirecinde asagidaki genel kategorileri veri-
len aktivitelerin gerceklestirilmesi gerekiyor:

Planlama icin bilgi
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toplama
Destekleyici bir siyasi Farkindalik olusturma
atmosfer olusturma ve ilgili kisileri
\ harekete gegirme
Destekgi kurumlar
arasinda isbirligi olusturma; Yazi sistemleri
finansal kaynak saglama \ Guglu bir CDE programi gelistirme
olusturmak icin T (gereKiise)

) Progra.ml _— yapilacaklar :
degerlendirme ve \ o
belgelendirme / - e

CDE programina

CDE personelini ise ) o uygun miifredat
alma ve egitme Seviyelendirilmis gelistirme
okuma materyalleri
gelistirme

Programi uygulayacak olanlar yukarida verilen tim aktivitelerden sorumlu olmayabilirler.
Ornegin, CDE programi icin destekleyici politikalarin olusturulmasi ya da finansal kaynak
saglanmasi asamasina dahil olmayabilirler. Yine de diger aktivitelerin bircoguna dahil ola-
caklardir. Asagidaki boltimler bu aktiviteler hakkinda kisa ve genel bazi bilgiler vermektedir.

Planlama icin bilgi toplama. Basarili programlar iyi bir planlamayla baslar ve iyi bir planlama
icin de iyi bilgiye ihtiyag vardir. Asagidaki sorulara verilecek yanitlar etkili bir CDE programi
olusturmak icin ihtiya¢ duyulacak bazi bilgilere ulasilmasini saglayacaktir:

= Dil topluluklarindaki kisiler egitimdeki mevcut durumlarini nasil tanimlamaktadir-
lar? (Cocuklarinin egitimi icin hedefleri nelerdir? Ne tiir problemler veya ihtiyaglar go-
riirler?)

= Hangi azinlik dil topluluklarn bir CDE programina baslamaya hazir durumdadirlar?
(Dillerini egitimde kullaniimaya uygun hale getirmeye istekliler mi? Bu is icin uygun 6g-
retmen ve yazarlari belirlediler mi? Dersleri yapmak icin uygun bir mekdnlari var mi?
Programin uygulanmasi ve siirdiiriilmesi icin lizerlerine diiseni yapmaya hazirlar mi?)

m Yerel dilin mevcut durumu nedir? (Bu dili konusanlar, egitimciler ve ilgili devlet ku-
rumlari tarafindan kabul gdren bir yazi sistemi var mi?)



® Ne tir kaynaklar bu amag icin kullanilabilir? (Egitimler nerede gerceklesecek? Egitim-
ciler kimler olacak? Derslerin teftisini kim yapacak? CDE miifredatinin olusturulmasina
kimler destek olacak? Kimler 6grencilerin dilinde okuma materyalleri olusturacak?)

®m  Programin uygulanmasina ve strdurilebilirligine engel teskil edebilecek faktorler
nelerdir ve bu sorunlar icin ne tiir ¢c6ziimler sunulabilir? (Egitim, teftis ve materyalle-
rin dagitimi asamasinda ulasim bir problem olacak mi? Olacaksa, bélgede egitim icin
kullanilabilecek tesisler var mi? Bélgelerindeki diger 6Gretmenleri teftis etmeleri icin
“uzman 6gretmenler” gérevlendirilebilir mi?)

= Yayinlanmis rapor ve diger belgelere gére mevcut dil ve egitim durumu nedir? (Her
dil toplulugundaki cocuklarin ylizde kagi egitim sistemine dahil olmaktadir? Egitime
baslayanlarin yiizde kaci 6. sinifi ya da 10. sinifi bitirmektedir? Yetiskinlerin ylizde kagi
basili eserlerden yararlanabilmektedir? Bu eserler hangi dil ya da dillerdedir?)
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Filipinler Ornegi:

Yaygin Yetiskin Egitimi Programi icin On Arastirma®

Filipinler Yaygin Egitim Biirosu birkag dil toplulugunda anadili temelli ¢iftdilli egi-
tim programlari baslatmis fakat 6grenme materyalleri ve egitimli yoneticiler gibi
bazi kaynaklarin eksikliginden dolayi programlarin tamami planlandiklari sekilde
uygulanamamistir. Stirdurilebilen programlardan biri Morong, Bataan'da Magbi-
kin dil toplulugu icin uygulanan “Yerli Bireyler icin Egitim Programi”dir. Bu eylem
arastirmasi projesinin iki safhasi olmustur. ilk safhada, 8grenme ihtiyaclarinin be-
lirlenmesi ile yerel miifredat ve 6grenme materyallerinin gelistiriimesine odak-
lanilmistir. ikinci safhada ise 6grenme materyalleri tretilmesi, kapasite gelistir-
me ve 6grenme amacli grup oturumlari diizenlenmesi s6z konusu olmustur. Bu
programla ilgili bir raporda program yoneticilerinin toplulugun amacg ve ihtiyac-
larini belirlemek icin kullandiklari bazi arastirma stratejileri su sekilde belirtiliyor:

» Eylem arastirmasi yoluyla bilgi toplama surecleri ve bunlarin amaclarina yo-
dgunlasan proje oryantasyon oturumlari

» Toplulugun liderleri ve diger Uyeleriyle iyi iliskiler kurmak amaciyla toplulukla
diyalog oturumlari

» Topluluklailgili bilgi edinmek amaciyla belirli bazi konular hakkinda grup tar-
tismalari

» Grup tartismalarindan edinilen bilgileri dogrulamak ve bunlara ilave bilgiler
edinmek amaciyla toplulugun 6nemli Gyeleriyle yapilan gortismeler ve ev zi-
yaretleri

Bu oturumlar yoluyla belirlenen ihtiyaclar ve problemler topluluk tyelerinin ver-
dikleri bilgiler dogrultusunda kategorize edildi ve dncelik sirasina konuldu. Daha
sonra program yoneticileri yaygin egitim programi icin topluluk temelli bir mf-
redat gelistirmek amaciyla bu kategorilerden yararlandilar.

6 Valles, M. C. 2005. Action Research on the Development of an Indigenous Peoples Education Programme
for the Magbikin Tribe in Morong, Bataan, Philippines. UNESCO, First Language First: Community-based
Literacy Programmes for Minority Language Contexts in Asia. Bangkok, UNESCO, ss. 181-195.
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Farkindalik olusturma ve ilgili kisileri harekete gecirme. insanlarin CDE programlarini des-
teklemeleri icin cokdilli egitimin amaci ve faydalariyla ilgili bilgi edinmeleri gerekir. Farkinda-
lik olusturma ve harekete gecirmeye yonelik etkinlikler, programlarin planlanmasi, uygulan-
masi ve desteklenmesi asamasinda insanlari beraber calisabilmeleri icin cesaretlendirecek
gerekli bilgiyi saglamalidir. Bu etkinlikler topluluk ya da bélge dahilinde gerceklestirilebile-
cekleri gibi Ulke capinda da olabilirler.

Toplulukta farkindalik olusturma ve kisileri harekete gecirme. Yillarca ayrimciliga ve ihmale
maruz kalmis azinlik dil toplulugu tyeleri dillerinin ve kiltirlerinin herhangi bir degeri ol-
madigini disiinebilirler. Cogu zaman ¢ocuklarinin “glictin dilini” mimkiin oldugunca ¢abuk
ogrenmelerini saglarlarsa onlara iyilik etmis olacaklarina inanirlar. Cocuklar sinifta kendi
dillerini kullanirlarsa resmi ya da egemen dili 6grenme ihtimallerinin ¢ok daha distik olaca-
gindan korkarlar.

Bu tir algilarin Ustesinden gelmek icin farkindalik olusturma calismalar cokdilli egitimin
hem egitim agisindan hem de kiilttirel acidan degerine odaklanmalidir. Bu etkinliklerde aile-
ler ve toplumun diger Gyeleriyle CDE hakkinda konusulabilir, onlara kendi dillerinde okuma
materyalleri gosterilebilir, konu hakkinda skecler oynanabilir (6rnegin, bir skecte 6grencile-
rin anlamadigi bir dili kullanan 6gretmen sonraki skecte 6grencilerin anadilini kullanabilir)
ve daha sonra burada verilen mesaj tartisilabilir, farkli bir toplulukta bulunan bir CDE sinifi
ziyaret edilebilir ya da etkilesimli bir CDE sinifinin videosu gosterilebilir.

Filipinler Ornegi:
Bir ilkdgretim Programi icin Toplulukta Farkindalik
Olusturma’

Filipinler'deki egitimciler okullarinda baslatilmis olan bir CDE programi hakkinda
konusmak tizere yerel topluluga bir ziyaret diizenlediler. Bazi aileler programin
amacini heniiz tam olarak anlamamislardi ve cocuklarinin Filipince ve ingilizce'yi
(Glkenin resmi dilleri) iyi 8grenemeyeceklerinden endise ediyorlard. Ziyaretciler
CDE programinin amacinin anadillerinde saglam bir egitim temeli ve resmi dille-
re de iyi bir koprl olusturmada c¢ocuklarina yardim etmek oldugunu agikladilar.
Daha sonra ailelerin sorularini dikkatlice yanitlayarak tlkenin farkh kisimlarindan
ornekler verdiler. Toplantinin sonunda aileler ziyaretcilere: “Tamam, programa
devam edecegiz. Ama gidin Manila'dakilere sdyleyin saglam bir temel ve iyi bir
kopri olusturmada ¢cocuklarimiza yardim ettiklerinden emin olsunlar!” dediler.
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7 Yazarin kisisel gériismelerinden. 2001. Philippines



Bélgede ve sehirlerde farkindalik olusturma ve kisileri harekete gecirme. Yerelde, bolgede
ya da sehirde kamu gorevlileri ilkdgretimde resmi dil disindaki dillerin kullaniimasinin nede-
nini anlamazlarsa CDE'yi desteklemeleri zor olacaktir. Egitim alanindaki yetkililerin CDE'nin
gerekgcesi, amaci ve yararlarina dair bilgi edinmeleri, uygulanmasi ve desteklenmesi icin har-
canacak cabaya degecegine dair glivence almalari gerekmektedir.
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Kisilerin harekete gecirilmeleri icin su tir etkinlikler yapilabilir:

= Resmi okul dilini konusmayan 6grencilerin egitimde yasadigi problemler hakkinda
(azinhk topluluklarinin Gyeleriyle) grup tartismalari;

= CDE siniflarina ziyaretler yapilmasi ya da bu siniflarda ¢ekilmis videolarin izlenmesi
ve gozlenenler hakkinda tartismalar yapiimasi;

= On arastirma siirecine, egitim calistaylarina ve/veya miifredat gelistirme siirecine
katilma;

= Nasil basarli programlar gelistirilebilecegine dair yenilik¢i diistinmeyi tesvik etme.
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Papua Yeni Gine Ornegi:

Okul Oncesi Egitim icin Sehirlerde Farkindalik Olusturma?®

Kaugel dil toplulugu uyeleri cocuklari icin anadilde egitim veren bir okul dncesi
programi baslattiklarinda dncelikle yaptiklari seylerden biri kendi dil ve egitim
derneklerini kurup bunu bir STK olarak kaydettirmekti. Eski bir 6gretmen olan
program koordinatorii bu yerel programin sirdirilebilmesi icin ildeki egitim
mudurliga tarafindan kabul edilmesi ve onaylanmasi gerektiginin farkindaydi.
Program icin hazirlanmis Kaugel dilindeki okuma materyallerinin &rneklerini
eyalet baskentindeki egitim midirligine gétirdi. il egitim mudirini egitim
calistaylarina ve derslere davet etti ve egitim mudurligiine dizenli olarak prog-
ramla ilgili raporlar gonderdi. Ayrica Kaugel koordinatord, il egitim midurligune
diger dil gruplarindan okul 6ncesi programlari baslatmak isteyenleri egitmeleri
konusunda yardimci olmayi teklif etti. Kaugel programiyla il egitim muadurlu-
gu arasindaki iliski iki taraf icin de yararli oldu: Kaugel egitmenleri illerdeki 6g-
retmen egitimi ¢alistaylarina yardimci olurken, il egitim mudurligi de Kaugel
programina ders arag geregleri (ve itibar) sagladi. 1984 yilinda baslatilan Kaugel
programi yirmi yildan uzun bir stiredir basarili bir sekilde strdiriliyor ve Kaugel
dili temelli egitim su an Papua Yeni Gine'nin 6rgilin egitim sisteminin bir parcasi.

Ulke capinda farkindalik olusturma ve kisileri harekete gecirme. Ulkedeki ya da (lke disin-
daki basarili programlara ziyaretlerde bulunulmasi karar mercileri ve tlkedeki diger yetkililer
icin son derece etkili bir farkindalik olusturma etkinligi olmaktadir. Ulke ya da bélge capinda
cokdilli egitime odaklanan bir sempozyum ya da calistay diizenlenmesi de uygulanabilecek
baska bir stratejidir.

8 Yazarin 1982 - 1987 yillari arasinda Kaugel dil programiyla ¢alisirken edindigi kisisel tecriibelerden.



Hindistan Ornegi:

Cokdilli Egitim icin Ulke Capinda Farkindalik Olusturma®

2005 yilinda Hindistan Mysore'da “Kabile egitimi odakli Cokdilli Egitim Calistay1”
diizenlendi. Uc giinliik bu calistayin sponsorlugunu UNESCO, UNICEF, Ulusal Egi-
tim, Meslek Egitimi ve Arastirma Konseyi ile Hindistan Dilleri Merkez Enstitiisu
Ustlenmisti.

Calistayin amaci azinlik dil gruplarinin tyelerini, uygulayicilari, akademisyenleri
ve karar mercilerini azinlk dili konusanlarin egitime dair ihtiyaglarini tartismak
Uzere bir araya getirmekti. Calistayi planlayanlar, katilimcilarin dil topluluklarinin
egitime dair ihtiyaclarina uygun ve 6grencilerin dil ve kiltirlerine saygi duyan
egitim programlari planlanmasini tartisirken birbirlerinden bir seyler 6grenebi-
leceklerini umdular.

Hindistan'da politikalara eyaletler karar verdiginden calistayin amaci 6zellikle o
seviyedeki hiikiimet yetkilileri arasinda farkindalik olusturmakti. Calistaya ayri-
ca azinlik dili konusan kisiler, CDE programlarini destekleyen STK'larin Gyeleri
ve llke capindan bazi akademisyenler ve hiikiimet yetkilileri de davet edilmisti.
Boylece tabandan gelenler, akademisyenler ve karar mercileri arasinda bir denge
kurulmasi amaclandi.

Katilimcilar Hindistan'da olusturulacak bir Anadili temelli CDE programinin temel
bilesenleri olarak tizerinde durulmasi gereken dort nokta belirlediler:

» Baslangictan itibaren toplulugun stirece dahil edilmesi (yazi sistemiyle ilgili
kararlar dahil)

» Yerel baglam temel alinarak olusturulmus bir miifredat
» Cocuklarin kendi topluluklarindan gelen ve anadilini konusan 6gretmenler

» Cocuklarin anadillerinde cesitli okuma materyalleri

9 Yazarin kendi deneyiminden.
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Heniiz yazili olmayan diller icin yazi sistemi gelistirme. Bir dilin yazilmasi icin yazi sistemi
olustururken o dilin dnemli seslerini temsil edecek semboller/harfler ve yazim kurallari (bl-
yuk harfler, noktalama, tire kullanimi vb.) secilir ve test edilir.

Yazi sistemi gelistirmenin iki hedefi vardir: 1) dili kullananlarin yazi sistemini onaylamalari
ve diizenli olarak kullanmalari ve 2) yazi sisteminin ilgili devlet kurumlar tarafindan kabul
edilebilir olmasi. Yazi sistemi gelistirme slirecinde genellikle asagidaki adimlar izlenir:

1. Dil anketleri: dil hakkinda bilgi toplama - dili konusanlarin sayisi, dilin konusuldu-
gu cografi bolge, dilin lehce/agizlarinin sayisi ve aralarindaki benzerligin ya da fark-
hihgin seviyesi, kisilerin kendi dillerine karsi tutumlari ve dilin kullanildigi alanlar (6r.
toplumsal, ekonomik, siyasi, dini, kilturel).

2. Dil analizi: dilin harf ya da sembollerle temsil edilmesi gereken seslerinin belirlen-
mesi.

3. Deneme yazi sistemi: dili anadili olarak konusanlarin, gerekirse dilbilimciler yardi-
miyla, dillerini temsil edecek harf ya da sembolleri belirledigi ve gecici ya da dene-
me amach bir yazi sistemi ortaya cikardiklari yazi sistemi calistayi diizenlenmesi.

4. Testetme:deneme amacli kullanilan yazi sisteminin hem resmi olarak (kisilerin yazi-
I dili nasil kullandiklarini g6zlemleyerek ve ortaya ¢ikan problemlere dikkat ederek)
hem de gayriresmi yollardan (mimbkin oldugunca fazla kisiyi yazi sistemini kullan-
maya tesvik edip hakkinda fikirlerini alarak) test edilmesi.

5. Diizeltmeler: ilk olarak (ya da duizeltmelerden sonra) secilmis olan harf ya da sem-
bollerle ilgili problemler ortaya ¢ikarsa alternatiflerinin belirlenmesi.

6. Onay: dizeltmeler yapildiktan sonra yazi sistemini bu dili anadili olarak konusanla-
ra sunarak onaylarini almak tizere ikinci bir yazi sistemi ¢alistayi diizenlenmesi. Ayni
zamanda ilgili devlet kurumlarindan da onay istenmesi.

Daha 6nce yazili olmayan bir dil icin yazi sistemi tasarlarken ideal olan dili analiz edip hangi
seslerin harfler ya da sembollerle gosterilmesi gerektigini belirlemektir. Fakat bazen top-
luluk Gyeleri hemen bir CDE programina baslamak istediklerinden detayli bir dil analizine
vakitleri olmadigini distinirler. Bu dili anadili olarak konusanlar, tercihen dilbilimcilerin de
destegiyle, birlikte calisarak dilleri icin baslangicta kullanilabilecek bir yazi sistemi gelistire-
bilirler. Burada 6nemli olan kisa stirede hazirlanmis yazi sistemlerinin daha dikkatli bir se-
kilde test edilmesidir. Ayrica, yazi sistemi hem bu dili anadili olarak konusanlar hem de ilgili
devlet kurumlari tarafindan onaylanana kadar pahali okuma materyalleri hazirlamamak da
iyi olacaktir.



Papua Yeni Gine Ornegi:
Birden Fazla Dil I¢in Yazi Sistemi Gelistirme'®

Alfabe Tasarlama Calistaylari’ azinhk dil grubu tyelerinin kendi dilleri iin bir yazi
sistemi (alfabe) gelistirmeye baslamalarina yardimci olmaktadir. Bu calistaylar, bir
dili anadili olarak konusanlarin dillerinin nasil konusulmasi ve yazilmasi gerekti-
giyle ilgili fikirlerinin gtivenilir oldugu dustincesinden hareketle planlanmaktadir.

Bir dil grubu icin Alfabe Tasarlama Calistayi genellikle yaklasik on giin siirmekte-
dir. Calistayda, dili konusanlar alfabe tasarlama uzmanlari tarafindan desteklenip
cesaretlendirilerek hikayeler yazmakta ve diizenlemekte, dillerinin ses kaliplarini
kesfetmekte ve icinde yeni alfabeleri, yazim kurallar ve kisa bir sézliik bulunan
bir Deneme Amacli Yazim Kilavuzu hazirlamaktadirlar. Calistay siresince yazilan
hikayeler daha sonra yeni alfabenin dil toplulugunda denenmesi icin kullaniimak
Uzere ayri bir kitapta bir araya getirilmektedir. Bu etkinlikler yoluyla katiimcilar
dillerinin yapisini ve deneme amach alfabenin gelistiriimesi sirasinda dikkate
alinmasi gereken noktalari daha iyi kavramaktadirlar.

Alfabe Tasarlama Calistaylari’'nda temel olarak soyle bir yol izlenmektedir:
1. Katihmcilar kendi dillerinde hikayeler yazarlar ve okurlar;

2. Bu okuma yazma surecinde alfabeyle ilgili problemleri belirlerler;

3. Bu problemleri ¢ozmek icin ne tlr secenekleri oldugunu tartisirlar;

4. Hangi harf veya sembolleri kullanacaklarina karar verirler ve

5. Kararlarini test ederler.

Bu bes adim karar verme siirecinde gerektigi kadar tekrarlanir. Bu durum katilim-
cillari yeni alfabelerini degerlendirmeye devam etmeleri ve gerekli degisiklikleri
yapmalari konusunda tesvik eder. Bu siireg ayrica yazi sistemlerinin hicbir zaman
degistirilemeyecek bir sey olmadigini, aksine dil toplulugunun ihtiyaclarina gore
kullanihp Gzerinde degisiklik yapilabilecek bir ara¢ oldugunu anlamalarina yar-
dimciolur.

10 Easton, C. 2003 (7-9 Kasim). Alphabet Design Workshops in Papua New Guinea: A Community-based
Approach to Orthography Development. International Conference on Language Development, Language
Revitalization and Multilingual Education. Bangkok, http://www.sil.org/asia/ldc/parallel_papers/catherine_
easton.pdf (Erisim 17 Kasim 2006)

11 Papua Yeni Gine'deki Alfabe Tasarlama Atolyeleri SIL International tarafindan gelistirildi. Bkz. Easton, C.
2003. http://www.sil.org/asia/ldc/parallel_papers/catherine_easton.pdf (Erisim 17 Kasim 2006)


http://www.sil.org/asia/ldc/parallel_papers/catherine_
http://www.sil.org/asia/ldc/parallel_papers/catherine_easton.pdf

Bes milyon kisinin 800'den fazla dil konustugu Papua Yeni Gine'de Alfabe Tasarla-
ma Calistaylari dnemli bir ihtiyaci karsiladi. Mili Egitim Bakanhgi 1990’larin orta-
larinda bir CDE programi baslattiginda bircok dil grubunun programa girebilmek
icin bir yazi sistemi gelistirmesi gerekiyordu. 1998 - 2002 yillari arasinda 47 Alfa-
be Tasarim Calistayi gerceklestirildi ve bu calistaylarda 100’den fazla dil grubuna
mensup kisiler dilleri icin deneme amagli alfabe olusturdular.

CDE programina uygun miifredat gelistirme. Glicli bir Anadili temelli CDE programindaki
ogrencilerden (6gretim dillerinden birinin en az 6 yil boyunca égrencilerin anadili oldugu prog-
ramlar) Gg genel 6grenme ciktisini yerine getirmeleri beklenir:

1. Temel derslerde kullanilan ve seviyelerine uygun akademik kavramlari anlayip kul-
lanabileceklerdir;

2. Resmi okul dilinde yeterlik ve kendine gliven gelistirmeye baslamis olacaklardir ve

3. Kendi dillerini hem sozli hem yazili olarak 6grenme de dahil olmak tzere ¢esitli
i 6 amaglar icin kullanma yeterligi ve gtiveni kazanmig olacaklardir.
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Ogrencilerin ilkégretim sonunda ya da 6gretimdeki anadili destedi sona erdikten sonra da
derslerine devam edebilmeleri icin CDE miifredatinin icerigi 6rglin egitim mufredatiyla ayni
olmalidir. (Anadili desteginin 6gretimin cok erken bir safhasinda sona erdirilmemesi gerekti-
gini unutmayin.) CDE mifredatinin ayrica 6zel bir“dil gelisimi” odagi da olmalidir (yukaridaki
2. ve 3. maddelere bakin). Ogrencilere hem anadillerini hem de resmi dili duyma, konusma,
okuma ve yazma becerileri ve 6z gliveni kazanmalari konusunda yardim edebilmek icin 6g-
retmenlerin uygun stratejiler 6grenmeleri gerekecektir.

Asagida CDE'ye uygun bir miifredat gelistirmede izlenebilecek bazi adimlar verilmistir:

1)

Oncelikle 6rgiin egitim miifredatina gére her derste edinilecek becerilerin bir listesini
¢ikarin. Bu becerilerin resmi okul dilini anadili olarak konusan 6grenciler icin belir-
lenmis oldugunu unutmayin.

Her ders icin becerileriinceleyin ve égrencilerin 6grenmeleri gereken nemli kavramlari
belirleyin. Matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, saglik ve diger alanlardaki dnemli
kavramlar “dile 6zgi” degildir bu nedenle bu kavramlar her dilde 6grenilebilir. Bu
temel kavramlara odaklanan ve egemen dil grubu ve kiiltiirden olmayan 6grenci-
lere uygun CDE becerileri belirleyin.

Daha sonra, hem ¢ocuklarin anadili hem de resmi dil icin CDE’ye uygun dil egitimi be-
cerilerini belirleyin (dil gelisiminin safhalarini yukarida bulabilirsiniz). Bu becerilerin
her iki dilin de hem guinliik iletisimde hem de akademik konularin 6grenilmesinde
kullaniimasina odaklandigindan emin olun.

= Dilin iletisim icin kullaniimasina iliskin becerilerin iki odagi vardir: Ogrenciler
yeni dili anlamli bir sekilde kullanmayi ve dogru bir sekilde konusmayi, okumayi
ve yazmayi 6greneceklerdir;

® Dilin akademik konularin 6grenilmesinde kullanilmasina iliskin beceriler yeni
dilde akademik kelime dagarciginin gelistirilmesine odaklanir (6r. matematik
terimleri olan ¢carpma ya da bélme ve fen bilimleri terimleri olan yogusma ya da
fotosentez). Bu tiir terimler genelde soyut oldugundan dili 6grenenlerin 6gren-
mekte, hatirlamakta ve kullanmakta daha ¢ok zorlandigi terimlerdir. Bu nedenle
Ozel 6gretim stratejileri gerektirirler.

CDE 6gretmenlerinin dgrencilerin her bir beceriyi gerceklestirmesine yardimci olmak
amatciyla kullanabilecekleri 6grenme etkinlikleri icin 6nerilerde bulunun. Mifredatta
dil 6gretimi icin internetten ve diger kaynaklardan yararlanmaniz gerekebilir.

Icinde 6gretmenlerin her ders icin yerel baglama uygun icerik olusturmak amaciyla fi-
kirlerini yazabilecekleri bir taslak bulunan Ogretmen Rehberi hazirlayin (6r. bir saglik
dersiicin topluluktaki insanlar hakkinda anadilinde yazilmis saglikla ilgili bir hikdyenin
bashdi yazilabilir). Ogrencilerin her iki dilde de 6grendiklerini kendi deneyimlerine
dayandirabilmeleriicin egemen dilde yazilmis ders kitaplarini kullanmaya basladik-
larinda bile 6gretmenlerin derslere yerel dile dair icerik eklemesi gerekir.
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Tayland Ornegi:
ilkogretim Seviyesinde Bir Dil Canlandirma Programi icin
CDE’ye Uygun Ogretim Materyali Gelistirme '

Tayland'da Chantaburi ili'nde yasayan Chong dil toplulugu tyeleri cocuklarinin
dillerini ve kulturlerini kaybetmelerinden endise duyuyorlardi. Tayca ilkogretim
programina Chong dili dersi dahil etmek istediler. Bunun icin topluluk liderleri
egitim mudurliginden (okul mifredatinda bulunmakta olan) “Yerel Calismalar”
dersini dillerini ve kulttrlerini 6gretmek icin kullanma izni istediler ve bu izni al-
dilar.

Topluluk Gyeleri Chong dili ve kiltirl dersi' icin mifredat olusturma suirecinde
yer aldilar. S6zlu dil dersleri icin dil icerigini olusturdular, tim 6gretim ve okuma
materyallerini hazirladilar ve derste gonilli 6gretmenlik yaptilar.

Chong programi icin hazirlanan dil mifredatinin iki amaci vardi: Chong toplulu-
gundaki cocuklarin dillerini eglenceli bir ortamda anlamayi, konusmayi ve oku-
yup yazmayi 6grenmelerini ve dillerinin degerini anlayip kulttrel miraslarinin
canlandirilmasi stirecinde yer almaktan gurur duymalarini saglamak.

18

il | Chong dilini konusan bir grup yasl birey, anadili 6gretmenlerinin Chong dili 6g-
renme etkinliklerinde kullanmalari icin bir dizi 5nemli kelime belirledi. Baska bir
grup yetiskin, Chong kultiirl ve s6zlU tarihe dayanan hikayeler yazdi. Bu hikaye-
ler bir araya getirilerek Chong okuma kitaplari dizisi olusturuldu. Uctinci bir grup
ebeveyn, 6gretmenlerin tiim sinifla birlikte okuyarak “paylasimli okuma” etkinligi
yapabilecegdi 27 “buyuk kitap”icin hikayeler yazdi. Chong toplulugundan lise 6g-
rencileri bu biyuk kitaplara ¢izimler yaparak katkida bulundular. Chong dilini ko-
nusan yetiskin bireyler ayrica cocuklarin sinifta 6grenmeleri icin geleneksel sarki-
lar1 derlediler. Tayca okuma yazma bilen Chong ¢ocuklarinin kendi miras dillerine
kopru kurabilmeleri amaciyla dil aktarimricin bir ilk okuma kitabi gelistirildi.

Bu deneyim, cokdilli bir egitim programi miifredati gelistirilirken en dGnemli insan
kaynaginin azinlik dil gruplarina mensup kisiler oldugunu goésteriyor.

12 Malone, D. ve Suwilai P. 2005. Language Development and Language Revitalization in Asia. Mon Khmer
Studies, Vol. 35, ss. 101-120

13 Bu programda diger dersler cocuklarin anadilinde yapiimamistir.
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Seviyelendirilmis okuma materyalleri gelistirme. Okumak da bisiklete binmek gibidir, bir
kez 6grenmemiz yeterlidir. Kendi dillerinde okumayi 6grenen 6grenciler yeni dilin alfabesi
farkli olsa bile 6grendiklerini bu dile aktarabilirler. Ogrencilerin hem ilk dillerinde hem de
resmi dilde iyi okuyabilmelerini saglamak icin en dnemli faktor her iki dilde de cesitli okuma
materyalleri bulunmasidir.

Bircok CDE programindan edinilen deneyimler 6grencilerin pahali okuma materyallerine ih-
tiyaglar olmadigini géstermistir. Kalin kagit kapadi ve siyah beyaz iki boyutlu cizimleri olan
diizglin basilmis kitapgiklar genellikle, 6zellikle de programin ilk asamalarinda, yeterlidir.
Materyaller icin en 6nemli 6zellikler 1) icerigin ilging olmasi, 2) dilin acik ve anlasilir olmasi
ve 3) cizimlerin metinle ilgili ve yerel baglama uygun olmasidir.
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Bu materyallerin yerel CDE programlarina sagladiklari faydanin yaninda tlkede konusulan
bircok dilde iilkenin halklarinin tarihlerini ve “hikayelerini” kayit altina alan edebiyatin gelis-
mesine ve neticesinde ulusal mirasin zenginligine de katkida bulunuyor.



Cin Ornegi:
Seviyelendirilmis Okuma Materyalleri Gelistirme'

Kam™ dilini konusan 1,6 milyon kisinin biytik cogunlugu Cin'in Guizhou sehrinin
daglik kirsal alanlarinda yasiyor. 2000 yilinda Kam toplulugunun liderleri dille-
rinin konusuldugu alanda bir pilot proje olarak ciftdilli egitim programi baslat-
tilar. Bu proje dahilinde 6gretmenler 5 — 6 yaslarindaki cocuklarin okul dncesi
egitiminde, ¢ocuklar 1. sinifta s6zli Cince 6grenmeye baslamadan 6nce iki yil
suresince Kam dilini kullandilar.

Okuma egitiminin “kurallarindan” biri, iyi okumak icin ¢cocuklarin sik sik cesitli ilgi
cekici metinler okumasi gerektigidir. Cok az yazili metni bulunan ya da hig yazih
eseri bulunmayan azinlk dil topluluklarinda bu durum ciddi bir zorluk yaratir.
Kam programini yirttenler de proje icin gerekli olacak okuma materyallerini
hazirlamak igin bir an dnce harekete gecip ¢ok calismalari gerektiginin farkina
vardilar.

Okuma materyallerinin Gretimi bir yazarlik calistayiyla basladi. Anadilinde yazan
bir grup yazar Kam kulturel takvimini ve bir dizi kiltirel temay temel alarak okul

20 oncesinin ilk yili icin 160 basit hikaye yazdi, ayrica ikinci yil icin 160 hikaye daha
olusturdu.

Kam toplulugundan egitimciler cocuklarin 1. siniftan 6. sinifa kadar daha cok
hikaye ve metne ihtiyaglari olacagini fark ettiler. Bu tiir kitaplar cocuklarin Cince
okuma yazmayi 6grendikleri sirada Kam dilindeki becerilerini gelistirmeye yar-
dimcr olacakti. Bu nedenle yazarlar ilkogretimin her yili icin yaklasik 40 hikaye
daha yazdilar. Hikayeler Kam toplulugundaki cocuklarin hayatlariyla alakali ve
ilgi cekici konular hakkindaydi. Bu hikayelere ek olarak Kam dilini konusanlar ¢o-
cuklarin bagimsiz okuma alistirmalari yapabilmeleri icin 120 tane “mufredat disi”
hikaye daha yazdilar.

Kam dilini konusan 6grencilere yeteri kadar okuma materyali saglamaya odak-
lanilmasi ¢ocuklarin kendi dillerinde yiiksek seviyede yeterlik kazanmalarina
yardimci oldu ve bildiklerini Cince okuma yazma becerilerine aktarmalari konu-
sunda onlari cesaretlendirdi. On gdzlemler Kam dilini konusan cocuklarin ilk6g-
retimin ilk yillarinda Cince'yi eskiye gore cok daha iyi okuyup yazdiklarini goster-
mistir.

14 Geary, N.and Pan, Y. 2001 (19-21 September) Eight Hundred Stories for Dong Development: A Bilingual
Education Pilot Project in Guizhou Province, China. 6th Oxford International Conference on Education and
Development. Oxford, United Kingdom.

15 “Kam”('g’ sesiyle telaffuz edilir) bu toplulugun kendilerine verdigi addir. Cin'deki diger kisiler bu grubu
genellikle “Dong” olarak adlandirir.
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CDE personelini ise alma ve egitme. En basarili CDE programlari, isi yapmak icin motivasyo-
nu olan ve saygi duyulan bireylerin ise alindigi ve onlara verilen gorevleri yerine getirmeleri
icin bilgi, beceri, yaraticilik ve bagliliklarini gelistirmelerine yardimci olan programlardir. Ca-
lisanlarin asagidaki kategorilerin her ikisinde bulunan goérevleri de yapmalari gerekecektir:

Bircok dil icin Tek dil icin

» Programin plan ve koordinasyonunu yapmak  » Programin plan ve koordinasyonunu

» Mifredat gelistirmek yapmak

b Personeli egitmek (egitmenlerin egitimi dahil) Ders vermek

> Materyal gelistirme ve Uretimini denetlemek Okuma materyallerini hazirlamak

(birkag dilde) Materyaller icin ¢izim yapmak

» Dersleri teftis etmek Materyallerin diizeltmelerini yapmak

v Vv Vv Vv Vv

Programi desteklemek (CDE destek
komitesi olusturmak)

CDE programlarinda karsilasilan zorluklardan biri gegmiste verilen yetersiz egitimden ya da
hi¢ egitim verilmemesinden dolayi azinlk dil topluluklarinda anadilini konusan ve profesyo-
nel 6gretmenlik nitelikleri olan ¢ok az kisi olmasidir. Zamanla etkili CDE programlari baslati-
hp stirdirildikce bu durum degisecektir. Durum degisene kadar, yerel dili iyi kullanan, yerel
kaltird anlayip ona saygi duyan ve topluluktakiler tarafindan saygi duyulan bireyleri belir-
lemek ve onlari 6gretmenlik yapmaya hazir hale getirmek bir ¢c6ziim olabilir. Tim diinyadan
deneyimler, 6gretmenlik egitimi almamis kisilerin, kullanilmasi kolay 6gretim materyalleri
olursa ve iyi bir hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim alip diizenli olarak yapici denetlemeler-
den gecerlerse sinifta oldukga iyi bir is ¢ikarabildiklerini gostermistir. Eger bu yerel 6gret-
menler resmi dile hakim degillerse 6gretmen yetistirme kurslarinda dil 6grenme bolimi
de olmalidir. Etkili olabilecek bir uygulama da “birlikte 6gretme” tekniginin kullaniimasidir:
yerel topluluktan bir yardimci 6gretmen topluluk disindan bir ilkokul 6gretmeniyle calisir ve
iki 6gretmen de kendi dillerinde verilen derslerden sorumlu olurlar.
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Kambogya Ornegi:
Ogretmenleri ise Alma ve Egitme’®

Kambocya'nin Ratanakiri ili'nde baslatilan Highland Cocuklari igin Egitim Proje-
si'nin amaci egitime ya da diger temel devlet hizmetlerine kisitli erisimi olan ya
da bu hizmetleri hi¢ alamayan azinlik dil topluluklarinda kdy okullari kurmakti.
Ozellikle uzak daglik alanlarda egitim hizmeti saglamak, stirekli 6gretmen eksik-
ligi, 6grencilerin okula devamlarinda diizensizlik ve kiiltlire uygun 6gretme ve
o0grenme materyallerinin bulunmamasi nedenleriyle oldukga zordur.

Koy okullarinin yonetim kurullari okulun yonetiminden ve 6gretmenlerin se-
cilmesinden sorumludurlar. Ogretmenler hem yerel dili hem de ulusal dil olan
Khmerce'yi konusurlar. Ogrencilerin geldigi topluluktan geldiklerinden, onlar da
cocuklarin topluluklarindan getirdikleri bilgi ve deneyime sahiptirler. Yukarida
da bahsedildigi gibi ge¢miste egitime erisim sinirli oldugundan koy okullarinda
ogretmenlik yapmasi icin secilen bu kisilerin hicbiri ilkogretimi bitirmemistir.
Highland Cocuklari icin Egitim Projesi kapsaminda duizenlenen 6gretmen ye-
tistirme kursu, bireyleri uzak boélgelerdeki iki dilli ve iki kalttrlt ortamlarda 6g-
retmenlik yapmaya hazirlayacak sekilde tasarlanmistir. Kursun amaci asagidaki
Py yollari izleyerek yerli azinhk gruplarindan gelen katihmcilara kultire uygun 6g-
— retmenlik egitimi saglamaktir:

» Katilimcilarin kendi akademik bilgilerini gelistirip artirmalarini saglamak;
» Ogretim metodolojileri konusunda onlara bilgi ve beceriler kazandirmak;

» Surekli olarak kendini gelistirmeye calisan ve kendi sinif performanslari hak-
kinda diistinen egitimciler olmalar yoninde hazirlamak;

» Onlari katilimci forumlar ve egitim-6gretim suregleri yoluyla toplulugun geli-
simine katkida bulunmaya hazir hale getirmek;

» Topluluktaki sosyal konumlarini gelistirmelerine katkida bulunmak ve

» Egitim hakkinda yerli bakis acilarinin gelistirilmesini desteklemek.

Ogretmen egitimi, katiimailarin éncelikle yogun olarak bilgi edindikleri hemen
ardindan pratik yaptiklari ve sonra degerlendirildikleri “6grenme dongdileri” ara-
aligiyla gergeklesir. Bu, diinya ¢apinda 6zellikle egitimciler tarafindan etkili 6g-
renme ve guvenilir 6gretme pratikleri saglama stratejisi olarak uygulanan “eylem
arastirmasi” yaklasimidir.

L
——

1A
.

Anadili Temelli Cokdilli Egitime

16 Middleborg, J. 2005. Highland Children’s Education Project: Good Lessons Learned in Basic Education.
Bangkok, UNESCO.



Programi belgelendirme ve degerlendirme. Etkili ve slirdirilebilen CDE programlarinda de-

gerlendirme ve belgelendirme siireci planlama asamasinda baslar ve program uygulandigi :
stirece devam eder. Asagida programin diizenli olarak belgelendirilmesi ve degerlendirilme- '
si gereken bilesenleri ve bu siirece yardimci olabilecek bazi soru 6rnekleri bulunmaktadir: :

Miifredat/égretim metodu. Ogrenme ciktilari yeterince acik mi? Ogretmenler 6gretim
metodunu rahatca kullanabiliyorlar mi? Ders icerigi yerel kiiltiire olumlu olarak atifta
bulunuyor mu? Mifredat nasil gelistirilebilir?

Calisanlar. Ogretmenler 8gretim planini takip ediyorlar mi? Miifettisler ve egitmenler
yerel personeli cesaretlendirip destekliyor mu? Her seviyedeki calisanlarin, yaptiklari
iste becerilerini, 6z gtivenlerini ve yaraticiliklarini gelistirmeleri icin neler yapilabilir?

Egitim. Ogretmen yetistirme calistaylarini bitiren dgretmenler 6gretim metodunu an-
ladiklarini gosterebiliyorlar mi? Yazarlik calistayini tamamlayan yazarlar anadillerinde
materyaller hazirlama, materyallerin cizimlerini yapma, onlari diizeltme ve deneme
becerisini gosterebiliyorlar mi? Bu egitimler nasil daha iyi hale getirilebilir?

Materyaller. Ogretim materyalleri profesyonel olmayan égretmenler icin yeterince

acik ve materyallerin kullanimi kolay mi? Bu dili anadili olarak konusanlar okuma ma-
teryallerini uygun buluyorlar mi? Ogrenciler bunlari okuyabiliyorlar mi? Okumaktan

zevk ahyorlar mi? Okuma materyalleri hazirlamak icin olusturulmus sistem olmasi ge-

rektigi kadar etkili mi? Materyallerin dagitimi icin olusturulan sistem etkili ve guivenilir 2%
mi? Hangi kisimlari iyilestirilebilir? —

Ogrenci gelisimi. Ogrenciler sinif seviyeleri icin belirlenmis olan 6grenme ciktilarina
ulasabildiklerini gésterebiliyorlar mi? Ust sinifa basariyla gecebiliyorlar mi? Ogrenciler
ve aileleri ilerlemelerinden memnunlar mi? Ogrencilerin basarilarini artirmak icin neler
yapilabilir?

Programin gelisimi ve kalitesi. Program planlandigi gibi bir gelisme g&steriyor mu?
Dil toplulugu Gyeleri de dahil programdan sorumlu olanlar programin gelisiminden
memnunlar mi? Programin genislerken kalitesini korumasini saglamak icin neler ya-
pilabilir?

Maliyet verimliligi. Paydaslar elde edilen fayda g6z oniine alindiginda program igin
yapilan maliyete degdigini distinliyorlar mi? Program yeniyse kalitesini diisirmeden
maliyeti daha verimli kullanmanin yollari var mi?

Programin uzun vadede etkisi. Program hem azinlik dil grubu hem de toplumun gene-
li acisindan beklenen ya da beklenmedik ne tiir degisikliklere yol acti?

Guvenilir degerlendirme araclan gelistirilmesi, sonuglarin belgelendirilmesi ve bu bilgiyi
kullanarak gerekli degisikliklerin yapilmasi programin hem sorumlularin hem de programi
finansal acidan destekleyenlerin beklentilerini karsilamasini saglar. Daha da 6nemlisi, prog-
ramin azinlik dil gruplarinin hedef ve beklentilerini karsilamasini saglar. Ayrica, programin
gliclii ve zayif yonlerinin belgelendirilmesi yeni bir program planlayanlarin degerli bilgiler
edinmesi demektir.



CDE Programlarinin Belgelendirilmesi ve Degerlendirilmesi:
Uzun Vadeli Bir Arastirma Projesi

Avrupa ve Kuzey Amerika'daki CDE programlari tizerine yapilan uzun vadeli aras-
tirma calismalari, cokdilli egitimin faydalarinin uzun bir siire sonunda en agik se-
kilde gozlemlenebildigini gostermistir. Bu nedenle, CDE programlarinin dogru
bir bicimde degerlendirilmesi icin azinlik dili konusan 6grenciler anadilinde egi-
tim almayan 6grencilerle karsilastirildiklarinda 6rgiin egitim sisteminde ne du-
rumda olduklarini gormek adina CDE programi boyunca ve program sonrasinda
gozlemlenmelidirler.

Yakin zamana kadar Asya, Pasifik bolgesi ya da Afrika'da bu tiir ¢cok fazla arastirma
yapilmamisti. Dinyanin bu bélgelerindeki karar mercilerine ve egitimcilere ¢ok-
dilli egitimle ilgili bilgi saglamak amaciyla SIL tarafindan 2003 yilinda on yillik bir
suirecte CDE programlarindan veri toplanip bu verilerin analiz edilecegi bir Uzun
Vadeli Arastirma Projesi (UAP) baslatildi.

Bu UAP, deney (CDE) ve “kontrol” (ev dilinin kullanilmadigi) siniflarindaki katilim-

24 alari ilkégretim boyunca ve ortadgretime geciste izlemeye devam edecek. Ozel-
likle de 6grencilerin derslere ve okula devam verilerine, yerel, bolgesel ve/veya
Ulke capindaki sinavlarda gosterdikleri performans 6lgclimlerine ve 6gretim ma-
teryalleri ve metodlari ile 6gretmen yaklasimlari, egitimleri ve teftis konusundaki
degerlendirmelere dikkat edilecek.

Destekgi kurumlar arasinda isbirligi. Hiklmetler azinlik dil gruplarinin katimi olmadan tek
baslarina guiclii ve suirdurilebilir CDE programlari planlayamaz ve uygulayamazlar. Toplu-
lular da STK'larin yardimiyla dahi olsa her seviyede hiikiimet destedi olmadan programla-
rini sirdiremezler. Glgll ve strdirilebilir CDE programlari icin programlarin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi slirecinde topluluklarla birlikte calisacak hiikiimet, tni-
versiteler, arastirma enstitlleri, STK'lar ve diger kurumlar gibi bircok kurumun isbirligi ve
destegine ihtiyag vardir. Destekgi kurumlar arasinda isbirligi olusturulmasi her bir kurumun
deneyim ve uzmanligi da dahil tim kaynaklardan en iyi sekilde yararlanilmasini saglar.
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S5: Birden fazla dilde CDE programi uygulamanin maliyetini karsilayabilir miyiz? Biitiin
bu cabaya deger mi?

Su soruyu sormak daha iyi olacaktir: “Azinlik dillerini konusanlara iyi bir egitim saglamama-
nin maliyetini karsilayabilir miyiz?”

Birkag ytiz yil boyunca elde ettigimiz kanitlar D2’ye “batirma” yoluyla 6gretmenin apacik
israf ve ayrimci olmasa da “hig etkili olmadigini” gdsteriyor; ¢linkt bu tiir bir okul siste-
minde sisteme giren sayisi az, tekrar ve okul birakma oranlar yiiksek ve egitimi tamam-
lama oranlari diistiktiir. Uretken olabilecedi, tarim ya da aile isine ayiracagi zamani okula
gitmek icin feda eden birey icin basarisizlik yasayip reddedilmesinin maliyeti yliksektir.
Toplamda bunun topluma maliyetinin ¢ok yliksek oldugu agiktir ve buna kismen de olsa
sémdirgecilik sonrasi toplumlarda kapsayici ve katilimci bir yénetim anlayisinin eksikligi
neden olmustur.”

Egitime yonelik ve uzun vadeli ekonomik faydalarinin yani sira CDE programlarinin daha
kapsamli bir amaclari vardir. Glgli CDE programlarinin hiikimetler tarafindan desteklen-
mesi tim vatandaslara azinlik dillerine ve bu dilleri konusanlara deger verildigini gosterir.
Ogrencilerin anadilleri ve resmi dil arasinda iyi bir “képrii” kurmalarina yardim eden CDE
programlari, bireylerin kendilerine 6zgi dilsel ve kiiltiirel miraslarini feda etmeleri gerekme-
den toplumsal birligin saglanmasina yardimci olur. Tim diinyadan ornekler kisilerin dilsel
ve kiltiirel miraslarini reddetmenin ya da baski altina almanin ayrismaya ve ihtilafa sebep
oldugunu gosteriyor. CDE, toplumda cesitlilikten 6diin vererek degil cesitliligi koruyarak bir-
lik saglar.

Muhtemelen “Deger mi?” sorusuna en iyi cevabi verebilecek kisiler etnik azinlik gruplarinin
kendileridir. Topluluklann sesini duyurmak adina bu kitap¢igi Papua Yeni Gine'den bir ebe-
veynin dlistinceleriyle bitirelim:

Cocuklar okula gittiklerinde, yabanci bir yere gitmis oluyorlar. Ailelerini, bahgelerini, kendi
hayatlarina dair her seyi geride birakiyorlar. Bir sinifta oturup kendi yasadiklari yerle ilgisi
olmayan seyler 6greniyorlar. Sadece baska seyler 6grenince de, kendi hayatlarina ait olan-
lani reddediyorlar.

Kaukau [tatl patates] ¢ikarmak istemiyorlar, kirli oldugunu séyliiyorlar; annelerinin eve
su tasimasina yardim etmek istemiyorlar. Bu tiir seyleri kiiclimsUyorlar. Cocuklarda bliyiik
degisiklikler var. Ailelerinin séziinii dinlemiyorlar; serseri oldular. Bunlar hep okula gidip
bize ait olan seyleri terk etmeleri yiiziinden.

17 Benson, C. 2001 (20 Nisan). Real and Potential Benefits of Bilingual Programmes in Developing Countries. Third
International Symposium on Bilingualism. Bristol, England.
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Simdi cocugum bir Tok Ples okuluna gidiyor. Evinden ayrilmiyor. Okulda gelenekleri, ya-
sam tarziyla ilgili seyler 6greniyor. Artik sadece gérdiikleri degil diistindlikleri de ddhil ol-
mak lizere istedigi her seyi Tok Ples kullanarak yazabiliyor. Yasadigi yer hakkinda da yazi-
yor. Annesinin su tasimasina yardim etmesi, kaukau ¢ikarmasi ve bahceye gitmesiyle ilgili
seyler yaziyor.

Bunlar hakkinda yazdigi zaman onun icin 6nemli seyler haline geliyorlar. Yalnizca disari-
daki seyler hakkinda okuyup yazmiyor. Okuyup yazarak bizim yasam tarzimizdan gurur
duymayi égreniyor. Bliytidiiglinde bizi reddetmeyecek. Cocuklarimiza okuma yazma 6g-
retmek 6nemli ama onlara kendileriyle ve bizimle gurur duymayi 6gretmek daha 6nemli.'®

Russell Watkins/DFID, CC BY 2.0

18 Delpit, L. D. and Kemelfield, G. 1985. An Evaluation of the Viles Tok Ples Skul Scheme in the North Solomons
Province. ERU Report No. 51. Waigani, Papua New Guinea, University of Papua New Guinea. ss. 29-30.
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Terimler Sozlugu - Dil

Agiz

Anadili

Azinhk dili

Cogunluk dili
D1

D2

Egemen dil

Ev dili

Lehce

Miras dil

Bir dilin bolge veya toplumsal gruba goére degisen konusma sekli
(ayrica bkz. lehce)

Birinci dil (ayrica bkz. D1, ev dili, yerel dil)

» Kisinin (a) ilk 6grendigi; (b) anadili olarak goérdiigii ya da digerleri
tarafindan 6yle kabul edilen; (c) en iyi bildigi ya da (d) en ¢ok
kullandigi dil

Toplumsal ve/veya etnik bir azinlik grubu tarafindan konusulan dil

» Bazen sayisal olarak biiylik olup egemen konumda olmayan bir
grubun dili anlamina da gelir.

Bir Glkede/bodlgede cogunlugun konustugu dil
Birinci dil, anadili (ayrica bkz. anadili, ev dili, yerel dil)
» Dogumdan itibaren égrenilen dil ya da diller

ikinci dil, anadili-olmayan dil, daha genis cevreyle iletisim kurmak
icin kullanilan dil ya da yabanci dil

» Cogunlukla ev disinda toplumun genelinde konusulan dilden
bahsederken kullanilir; ciftdilli egitimde D1'den sonra dgretilen
ikinci (resmi, yabanci) dil anlaminda kullanilir.

» Etnolinguistik (etnodilsel) azinliklar icin D2 genellikle resmi ve/veya
ulusal dildir.

Egemen toplumsal grup tarafindan konusulan ya da tlkenin asil
dili olarak goriilen dil

» Egemen dil, lilke niifusunun sayisal cogunlugu tarafindan
konusulmuyor olsa bile resmi veya ulusal dil stattistinde olabilir.

Evde konusulan dil (ayrica bkz. D1, anadili)
» Bazi kisilerin birden fazla ev dili olabilir.

Bir dilin bolge veya toplumsal gruba gore degisen konusma sekli
(ayrica bkz. agiz)

Kisinin atalarinin ya da etnolinguistik (etnodilsel) grubunun dili

Ornek: Papua Yeni Gine'de Tok Pisin



Ogretim dili

Resmi dil

Ulusal dil

Yerel dil

Akicilik
Aktarim

Anadili temelli CDE

Ciftdilli

Ciftdilli egitim

Cokdilli

Cokdilli egitim (CDE)

Okul mufredatini 6gretmede ve 6grenmede kullanilan dil
Bir tilkede cogunlukla okullar da dahil kamusal alanda kullanilan dil

Ornek: Hindistan'da Hintce ve ingilizce tilkenin resmi dilleridir ve ayrica
¢ok sayida resmi eyalet dili vardir.

Bir lilkede 6nemli goriilen ve yaygin olarak konusulan dil; bazen
ayni zamanda ulkenin resmi dili
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Ornek: Hindistan'da taninan iki resmi dil, 22 ulusal dil vardir;
Endonezya dili Endonezya’nin hem ulusal hem resmi dilidir.

icinde yasanilan toplulugun konustugu dil

» Yazili bicimi heniiz tam olarak gelismemis diller anlamina da gelir.

Terimler Sozlugli - Genel

29

Konusma, okuma ve/veya yazmada ileri seviyede yeterlik

D1'de 6grenilenler diger dillerdeki becerilere katki saglar; kisinin
okumayi bir kez 6grenmesi yeterlidir.

Okuma, yazma ve 6grenmenin D1'de basladigi ve bu sirada D2'nin
ogretildigi egitim sistemi (bkz. cokdilli egitim)

Birey: En az iki dili konusabilme/anlayabilme (bazen de okuyup
yazabilme) yetenegi

Toplum: En az iki dil grubunun bulunmasi

Okuryazarlik ve 6gretim icin en az iki dilin kullanilmasi

» ideal olan 6grenmenin égrencinin ilk dilinde baslamasi ve ikinci
dilin asamali olarak dahil edilmesidir.

Kisi: ikiden fazla dili konusma/anlama (ve bazen okuma/yazma)
yetenegi

Toplum: ikiden fazla dil toplulugunun bulunmasi
ikiden fazla dilin okuryazarlik ve égretim icin kullaniimasi

» ideal olan, ilk &nce D1'in gelistirilmesi, diger dillerin ise asamali
olarak dahil edilmesidir.
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Destekgiler

Dilsel azinlik

Egemen grup
Farkindalik olusturma
Harekete ge¢girme
Kolaylastiric
Mufredat
Okuryazarhk
Ortografi

Orgiin

Sivil Toplum Kurulusu
(STK)

Surdiirtlebilirlik

Tekdillilestirme egitimi
Uygulama

Yabancilagsma

Yazi sistemi

Yerli

Yetkinlik

Yeni bir programin uygulanmasi icin toplulukla isbirligi halinde
calisan birey, kurum ve kuruluslar

Ayni dili kullanan ve toplumda niifus (sayisal azinlk), ekonomi
(yoksulluk) ve/veya siyaset kaynakli olarak daha gli¢siiz olan grup

Ulkede niifus (sayisal cogunluk), ekonomi (zenginlik) ve/veya
siyaset (gUc) kaynakli olarak en gti¢lii toplumsal grup

Kisilere belirledikleri hedef ve ihtiyaclar karsilayabilmelerinde
yardimci olacak bilgilerin verilmesi

Bir toplulugu (ve onu destekleyenleri) bir programin planlanmasi
ve uygulanmasi amaciyla birlikte calismalari icin organize etme
sureci

Digerlerinin 6grenmesine yardim eden kisi; 6gretmen

Bir egitim programinda kullanilan 6gretim plani, icerik ve 6gretim
materyallerinin tamami

Bir dilde okuma, yazma, hesap yapma ve yasamin gerektirdigi
diger seyleri yapmak icin o dili kullanma yetenegi

Alfabe, yazim ve noktalama kurallari dahil bir dilin yazilmasi icin
olusturulmus sistem (ayrica bkz. yazi sistemi)

Genellikle egemen grubun Uyeleri icin tasarlanmis ve dilsel azinlik
gruplarinin ihtiyaclarini karsilamayan okullara isaret eder.

Herhangi bir ulusal hikimete bagl olmayan ve genellikle
toplumun gelisimi icin calismalar yapan kurulus

Bir programin uzun siire devam edecek sekilde planlanmasi

Ogrencilerin cok az yardimla ya da hic yardim almaksizin tiim
egitimlerini ikinci/yabanci bir dilde almasi

Yeni bir programi yiritmek icin kisilerin ve kaynaklarin harekete
gecirilme streci

Kisinin kendi dili ve kiltiruyle bagini yitirmesi

» Bir azinlik dilini konusup egemen dilde egitim alan kisiler
ileride kendi dillerini ve kiiltiirlerini reddedebilirler.

So6zli bir dilin yazili temsili (ayrica bkz. ortografi)

Bir bolge ya da Ulkenin ilk veya eski sakinlerinin soyundan gelen
kisi ya da grup

Dilde ya da okul miifredatindaki diger derslerde edinilen bilgi,
yetenek ve beceriler
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Azinhk dil topluluklarindan bircok cocuga gore okul, bilmedikleri bir dilde asina olmadik-
lari kavramlari 6greten yabanci bir yerdir. Cocugun anne babasindan ve kendi halkindan
edindigi bilgi ve deneyimlerin resmi okul sistemi icerisinde yeri yoktur. Ebeveynler okulun
resmi dilini konusmuyorlarsa ¢cocuklarinin egitiminden tamamen diglanirlar. Bir veli, halkinin
Papua Yeni Gine'deki ‘6rglin egitim’ veren (egemen dilde egitim veren) okullarda yasadigi
deneyimi sdyle anlatiyor:

Cocuklar okula gittiklerinde, yabanci bir yere gitmis oluyorlar. Ailelerini, bahge-
lerini, kendi hayatlarina dair her seyi geride birakiyorlar. Bir sinifta oturup kendi
yasadiklari yerle ilgisi olmayan seyler 6greniyorlar. Sadece baska seyler 6grenin-
ce de, kendi hayatlarina ait olanlari reddediyorlar.’

Bu kitapcik cocuklarin egitime ilk dillerinde basladiklari ve ayrica resmi dili de (gerekirse
baska dilleri de) 6grendikleri 6grenci ve topluluk merkezli egitim programlarini tanitmak-
tadir. Bu programlarda cocuklarin anne babalarindan ve halklarindan edindikleri bilgi ve
deneyimlere saygi duyulur ve bu bilgi ve deneyimler 6grenme siirecinin de temelini olus-
turur. “Anadili temelli Cokdilli Egitim” (CDE) olarak adlandirilan bu programlar, 6zellikle 6g-
rencilerin 6rglin egitimin dilini konusmadigi topluluklara yoneliktir. Bu programlarin amaci
ogrencileri anadillerini ve kltlrlerini terk etmeye zorlamadan egitim hedeflerini gercekles-
tirmelerine yardimci olmaktir.

Kitapcik, CDE ile ilgili olarak ailelerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve diger topluluk tyele-
rinin “Bu programa neden ihtiyacimiz var? Nasil isliyor? Ogrencilere nasil bir yarari dokunu-
yor? Uygulamak icin neler yapilmasi gerekiyor?” gibi sikca sordugu sorulara cevap verecek
sekilde hazirlanmistir.

1 Delpit, L. D. ve Kemelfield, G. 1985. An Evaluation of the Viles Tok Ples Skul Scheme in the North Solomons
Province. ERU Report No. 51. Waigani, Papua New Guinea, University of Papua New Guinea. ss. 29-30.
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Soru ve Cevaplar:
Azinhk Dil Topluluklarinda Dil ve Egitim

S1: Azinlik dil topluluklarina mensup cocuklarin egitimdeki durumlari nedir?

Cocuklar okula basladiklarinda birgok yeni sey 6grenmeleri gerekir.

Okulda nasil davranmalari gerektigini 6grenmelidirler;
Okuma-yazma ogrenmelidirler;

Matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve diger derslerde yeni bilgi ve kavramlar 6g-
renmelidirler ve

Yeni bilgi ve kavramlari anladiklarini ve kullanabildiklerini gostermelidirler.

Okula basladiklarinda resmi okul dilini konusamayan ¢ocuklar bazi zorluklarla karsilasir:

Resmi okul dilini 6grenmeleri gerekir. Ayni zamanda 6gretmenin yeni dilde 6gretti-
gi yeni seyleri de anlamaya ¢alismalidirlar.

Ders kitaplarinda resmi okul dilinde yazilmis konulari anlamaya ¢alismalari gerekir.
Bu dili heniiz konulari anlayacak kadar 6grenememislerse 6gretmenin okudugu
kelimeleri, kaliplari ve hatta climleleri ezberlemek zorunda birakilirlar. Fakat ezber-
lemek anlamak demek degildir ve bu nedenle okulda gittikce daha da geri kalirlar.

Yeni dilde yazabilmeleri gerekir. Dili yeterince iyi bilmiyorlarsa tahtadan ya da ki-
taptan harfleri, kelimeleri ve cimleleri defterlerine gecirmek durumunda kalirlar.
Fakat bu durum dustincelerini yazil olarak ifade etmeyi 6grenmelerini saglamaz.

Hindistan'dan bir egitmen ziyaret ettigi bir sinifta sahit oldugu bu problemi soyle tarif
ediyor:

Cocuklar 6gretmenin kendi kendine konusmasiyla hig ilgilenmiyor gibiydiler. Bog
gozlerle 6gretmene, bazen de bazi [harflerin] yazili oldugu tahtaya bakiyorlard..
Cocuklarin kendi s6ylediklerini anlayamadiginin farkinda olan 6gretmen daha
da ytiksek sesle daha detayli aciklamalar yapmaya devam ediyordu.

Daha sonra konusmaktan yorulup ¢ocuklarin da hicbir sey anlamadigini fark
ettiginde, tahtadaki [harfleri] defterlerine gecirmelerini séyledi. Ogretmen séyle
diyordu: “Benim ¢ocuklarim tahtadan harfleri gecirmek konusunda cok iyiler.
Besinci sinifa gegtiklerinde, tiim cevaplari defterlerine gecirip ezberleyebiliyorlar.
Ama besinci sinif 6grencilerinden yalnizca ikisi Hintce konusabiliyor”?

2 Jhingran, D. 2005. Language Disadvantage. The Learning Challenge in Primary Education. New Delhi, A. P. H.
Publishing. pp. 1.



Russell Watkins/DFID, CC BY-SA 2.0 4‘>

Papua Yeni Gine'den bir 6gretmen kiiclik yastaki 6grencilerin okul dilini anlamadiklarinda
yasadiklari kafa karisikhgini ve hatta korkuyu soyle anlatiyor:

Derse girdigimde bircok cocugun kafasi karismig gibi oluyordu. Anne babalarinin
onlarla anadillerinde konustuklari kbylerinden yeni gelmislerdi. Burada ise ben
bir dev gibi onlarin karsisinda durup tuhaf bir dilde konusuyordum. Bir seyler 6g-
renmeye tesvik etmekten ziyade onlari korkutuyordum...?

Tabii ki azinlik dil topluluklarindan bazi cocuklar sonunda resmi okul dilini oldukga iyi 6g-
reniyorlar. Bazilari egitimlerini tamamlayip egemen topluma basarili bir sekilde dahil de
oluyorlar. Fakat bu durumda kendi topluluklanyla iliskilerine ne oluyor? Ne yazik ki sinifta
yalnizca egemen dil konusuldugunda ve dersler de yalnizca egemen topluma odaklandi-
ginda azinhk topluluklarindan gelen cocuklar kendi dillerini unutabiliyor, kendi kiiltiirlerine
ve topluklarina dair bilgilerini ve ona duyduklari saygi ve sevgiyi kaybedebiliyorlar.

3 Malone, D. 2004. The in-between People. Dallas, Tex., SIL International. pp. 17.
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Ozetlemek gerekirse azinlik dil topluluklarindan gelen ve bilmedikleri bir dilde egitim veren
okullara gitmeleri gereken 6grenciler egitimde, sosyal yasamlarinda ve diger alanlarda bir-
cok problemle karsilasiyorlar. Bunlar:

= Anlamadiklari bir dilde 6grenemediklerinden yuksek sinif tekrari ve okul birakma
oranlari;

= Ogretmenlerinin ve ailelerinin beklentileriyle karsilastirildiginda basarili gériilme-
diklerinden kendilerine olan giivenlerini kaybetmeleri;

® Okulda yalnizca egemen dilin, kiiltliriin ve toplumun 6nemli oldugu mesajini aldik-
larindan dillerine, miras kdilttrlerine duyduklari sevgiyi ve kendi topluluklarina karsi
saygilarini kaybetmeleri;

= lyi bir is sahibi olabilmek icin gereken bilgi ve becerileri edinememeleri ve

m Kenditopluluklarinin ve tlkenin siyasi gelisiminde aktif rol alabilmeleriicin gereken
bilgi ve 6z gliveni edinememeleri. Papua Yeni Gine'deki Egitim Bakanligi'nin belirt-
tigi Uzere:

Resmi is glictinde kendilerine yer bulamayan ¢ok sayida ¢ocugun aldigi egitim
onlariyasamdan uzaklastiriyor ve topluluklarinin ya da (ilkenin gelisimine olum-

lu katkida bulunmalarini saglayacak bilgi, beceri ve davranislari 6grenmelerine
de yardimci olmuyor.*

S2: Anadili temelli Cokdilli Egitim programlari ¢cocuklarin okulda basarili olmasina nasil
katkida bulunuyor?

Herhangi bir dilde iyi egitim icin iki temel ilkenin g6z dniine alinmasi gerekir:

1. Ogrenmek anlamak demektir: bize hicbir anlam ifade etmeyen bir seyi ezberleyebi-
liriz fakat gercek anlamda 6grenemeyiz.

2. Ogrenmek bilinenden bilinmeyene dogru ilerlemek demektir: en iyi, halihazirda
bildigimiz seyleri yeni fikirleri ve bilgileri anlamak icin kullandigimizda 6greniriz.

Kiiclik cocuklarda okula baslamadan ¢ok dnce anlamli 6grenme gerceklesir. Aileleri ve top-
luluklarindaki diger kisilerle etkilesim halindeyken iliski kurmayi 6grenirler. Etraflarindaki
diinyadan doga ve cevre hakkinda bir seyler 6grenirler. Glnlik islerini yaparken nesneleri
siniflandirir, agirhk ve mesafeleri karsilastirirlar. Kendi iyi-kotd, yararli-zararli, uygun-uygun-
suz anlayislarina gore insanlarin sdyledigi ve yaptigi seyleri degerlendirirler. Bu bilgi ve de-
neyimler hayatlari boyunca 6grenme siireclerinin temelini olusturur.

4 Department of Education. 1991. Education Sector Review. Waigani, Papua New Guinea. pp. 7.
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Ayni durum dil icin de gecerlidir. Okula baslamadan ¢ok 6nce ¢ocuklar anadillerini bir ileti-
sim ve 6grenme araci olarak kullanirlar:

Anne babalarini ve biyiiklerini dinlerler;

Anlamadiklan seyler hakkinda sorular sorar ve cevaplari dinlerler;
Onlara verilen agiklamalari dinler ve uygularlar;

Fikirlerinden bahsederler;

Gordiiklerini tarif eder ve dusiindiklerini aciklarlar;

Nesneleri sayar ve basit hesaplamalar yaparlar ve

Arkadaslariyla (bazen de aileleriyle) tartisirlar.

Cocuklar bu etkilesimler yoluyla anadillerini bircok amag icin anlamh bir sekilde kullanarak
akicilik ve 6z gliven kazanirlar. Okula basladiklarinda dilleri hakkindaki bu bilgileri de bera-
berlerinde getirirler.
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Ogrencilerin halihazirda bildiklerini kullanarak...

lyi okullar ve iyi dgretmenler 6grencilerin anadillerinin, bilgi ve deneyimlerinin 6grenme
sureciicin degerli kaynaklar oldugunun farkindadir. Cocuklar dersleri anlayabilsin diye, 6zel-
likle okulun ilk yillarinda, derslerde onlarin dillerini kullanirlar. Cocuklar yeni kavramlari an-
lamak icin kendi bilgi ve deneyimlerini kullanabilsinler diye yeni kavramlari yerel 6rnekler
vererek ogretirler. Cocuklarin okumayi anlamli ve heyecan verici bulmalari icin ilk okuma
materyallerini onlarin dillerinde ve onlara tanidik gelen kisiler, yerler ve aktiviteler hakkinda
secerler. DiisindUklerini ve fikirlerini yazili olarak daha rahat aktarabilmeleri icin cocuklar
bildikleri ve lzerinde duslindiikleri hakkinda kendi dillerinde yaratici seyler yazmaya ce-
saretlendirirler. TUm bu aktiviteler cocuklarin hayat boyu basaril bir sekilde 6grenmelerini
saglayacak glicli bir egitim temeli olusturmalarina yardimci olur.

Egitim alaninda calisan arastirmacilar anadilinde glcli bir temel atmanin 6nemini soyle an-
latiyor:

Cocuklarin anadillerinde hangi seviyede olduklari ikinci dildeki gelisimlerine dair
o6nemli ipuglari verir... Anadillerinde gticlii temelleri olan ¢ocuklar okul dilinde
daha saglam okuma yazma becerileri edinirler.

©SIL International

5 Cummins, J. 2000. Bilingual Children’s Mother Tongue: Why Is It Important for Education? http://www.
iteachilearn.com/cummins/mother.htm (Erisim 17 Kasim 2006)


http://www

Baska bir deyisle, egitime anadilinde baslamak zaman kaybi degildir. Cocuklarin yeni dili
O0grenmesine engel olmaz. Hatta ¢ocuklarin yeni dili 6grenirken kullanacaklari en 6nemli
kaynaktir.

... yeni seyler 6grenmek

Gocuklar sinifta anadillerini daha akici bir bicimde kullanirken bir yandan da resmi okul dilini
dgrenmeye baslarlar. Once dinleyip konusmayi daha sonra da okuyup yazmayi égrenirler.
Bu suire¢ baska bir egitim ilkesine dayanir: okuma yazmayi yalnizca bir kez 6greniriz. Cocuk-
lar zaten anadillerinde okuma yazmayi 6grenmislerdir. Resmi okul dilini duyup konusmaya
da baslamislardir. Bu durum onlari resmi dili daha kolay ve kendilerine daha ¢ok giivenerek
okuyup yazmaya hazirlar.

lyi bir CDE programinda cocuklar her iki dili de, ideal olarak en azindan ilkégretim boyunca,
duyup konusarak ve okuyup yazarak hem iletisim kurmak hem de 6grenmek amaciyla kul-
lanmaya devam ederler.

Cocuklar ilkokul yillar boyunca iki ya da daha fazla dilde becerilerini gelistirmeye
devam ettiklerinde, dilin kendisine ve etkin bir sekilde nasil kullanilacagina dair
daha saglam bir biling ediniyorlar. Ozellikle her iki dilde de okuma yazmayi 6g-
rendiklerinde dili islemek icin daha fazla zamanlari oluyor. Ayrica her iki dilin ger-
cekligi kurma bicimlerini karsilastirabiliyorlar.®

S3: Aileler ve 6gretmenler anadilinin sinifta kullanilmasi hakkinda ne diisiiniiyorlar?

Tum dunyada bircok azinlik dil toplulugunda Anadili temelli CDE programlari uygulanmistir.
Bu programlara devam eden cocuklarin 6gretmenlerinin, muiddurlerinin ve ailelerinin cogu-
na gore anadillerinde 6grenmeye baslayan 6grenciler:

= Okulda kendilerine daha cok gliveniyor;

= Siniftaki tartismalara daha aktif olarak katiliyor;

= Daha ok soru soruyor;

m Konulari daha iyi anladigini gdsteriyor;

= Daha kolay okuyor ve okudugunu anhyor;

= Daha rahat yaziyor ve kendilerini yazili olarak daha iyi ifade ediyor ve

= Okul dilini s6zl0 ve yazili olarak daha kolay ve daha iyi 6greniyor.

6  Cummins, J. 2000. Bilingual Children’s Mother Tongue: Why Is It Important for Education? http://www.
iteachilearn.com/cummins/mother.htm (Erisim 17 Kasim 2006)
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Fotograf sahibinin izniyle kullanilmistir

Bolge egitim midurligunden bir mufettis siniflar ziyaret ettiginde goérdugu farki sdyle an-
latiyor:

8 Onceleri, cocuklar sinifta oturur hicbir sey séylemezlerdi. Ogretmenin sorularini
e nasil cevaplayacaklarini bile bilmezlerdi. Simdi elleri hep havada! Sdyleyecek o
kadar cok seyleri var ki! iste bunlar hem aktif hem de heyecanli cocuklar.”

CDE programlari ¢cocuklarinin miras dillerine ve klturlerine olan saygi ve sevgisini artirdi-
gindan aileler daha da mutlu. Papua Yeni Gine'den bir ebeveyn bunu sdyle aciklyor:

Simdi ¢cocugum [yerel dilde egitim veren] bir okula gidiyor. Evinden ayrilmiyor.
Okulda gelenekleri, yasam tarziyla ilgili seyler 6greniyor. Artik sadece gordiikle-
ri degil diistindlikleri de dahil olmak (izere istedigi her seyi Tok Ples kullanarak
yazabiliyor. Yasadigi yer hakkinda da yaziyor. Annesinin su tasimasina yardim
etmesi, tatli patates ¢cikarmasi ve bahceye gitmesiyle ilgili seyler yaziyor. Bunlar
hakkinda yazdigi zaman onun icin 6nemli seyler haline geliyorlar. Yalnizca disa-
ridaki seyler hakkinda okuyup yazmiyor, okuyup yazarak bizim yasam tarzimiz-
dan gurur duymayi égreniyor. Biiytidiiglinde bizi reddetmeyecek. Cocuklarimiza
okuma yazma 6gretmek 6nemli ama onlara kendileriyle ve bizimle gurur duy-
mayi 6gretmek daha énemli.®

7  Filipinler'deki Bolgesel Lingua Franca Programi'ndan bir 6gretmen. 2001. Susan Malone ile olan kisisel
gorismesinden, SIL International.

8 Delpit, L. D. ve Kemelfield, G. 1985. An Evaluation of the Viles Tok Ples Skul Scheme in the North Solomons
Province. ERU Report No. 51. Waigani, Papua New Guinea, University of Papua New Guinea.
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S4: Kenditoplulugumuzda Anadili temelli CDE programi baslatmak icin neler yapabiliriz?

Basarili bir Anadili temelli CDE programi icin bircok kisinin isbirligi ve destegi gerekir. En
onemlisi ise topluluk Gyelerinin boyle bir programi istemeleri ve tistlenmeleridir. Programin
gelismesi ve surdurilebilmesi icin okul mudurlerinin, 6gretmenlerin ve egitim alaninda ¢a-
hisan diger gorevlilerin de destegi 6nemlidir.

Bir sonraki bolimde gticli bir CDE programi baslatmak isteyen topluluklar icin éneriler bu-
lunmaktadir.® Bu bolimde aciklanan aktivitelerin bazilari program siiresince devam edecek,
bazilariysa daha kisa surecektir. Bazi yerlerde bahsedilen is zaten yapilmis olabilir (6rnegin,
dilin zaten bir yazi sistemi olabilir). Baska bir yerde ise bu konuda hicbir sey yapilmamis ola-
bilir ve toplulugun yardimci kurumlarla birlikte en bastan baslamasi gerekebilir

Planlama i¢in

o bilgi toplayin

Destekleyici bir siyasi Farkindalik olusturun;

ortam olusturun ilgili kisileri harekete

gecirin
Kurum ve kuruluslardan
destek alin Dil icin yazi sistemi
Anadili temelli CDE gelistirin
. programlarmm

llerlemeyi degerlendirin . .
bilesenleri

ve belgelendirin

Ogretme ve 6grenme

TRl L materyalleri gelistirin

kisileri ise alin ve
egitin Dilde okuma
materyalleri hazirlayin

Destekleyici bir siyasi ortam olusturun. Karar mercileri ve diger yetkililer anadili temelli CDE
programlarina siyasi (ve finansal) destek vermeleri icin harekete gecirilmelidir. Fakat bu des-
tedi vermeden dnce programin amaglarini ve yararlarini anlamalari gerekir. Dil topluluklar
ve onlara destek verenler, program icin elverisli siyasi ortamin olusmasi adina ilk adimi ata-
rak orgin egitim sisteminin disinda, ilkdgretim 6ncesi ve okul sonrasi dersler diizenlemek
gibi kicuk capli programlar baglatabilirler. Bunlari yapmak icin resmi politikalarin hazirlan-

9  Malone, S. 2004. Planning community-based education programmes in minority language communities.
Resource manual for mother tongue speakers of minority languages. Yayinlanmamis kilavuz.
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© CARE Cambodia

masini beklemeleri gerekmez. Bu tiir bireysel programlarin basarisi CDE'nin ne kadar 6nemli
oldugunu gosterebilir ve gerekli siyasi destedin olusmasini tesvik edebilir.

Bir azinlik dil toplulugunun yiiksek mevkilerdeki hiikiimet yetkililerine ulasma sansi ya da
karar alma suireclerine etkisi olmayabilir fakat baska dil topluluklari, resmi kurumlar, STK'lar
ya da diger kuruluslarla isbirligi yapabilirler. Birlikte calisarak tek baslarina sahip olacaklarin-
dan daha gli¢lu bir etki olusturabilirler. Bu agidan “yukarida” degisiklikler yaratmak ve bun-
lan strdurebilmek icin kurulacak iliskiler stirecin en basinda bir dncelik haline getirilmeli ve
hep 6yle kalmaldir.

Programi planlamak icin bilgi toplayin. Gu¢lu ve strdurulebilir CDE programlari toplulukta-
ki kisiler, 6zellikle de 6grenciler ve/veya onlarin aileleri tarafindan belirlenen ihtiyag ve he-
deflere cevap verir. Planlamayi yapanlar dncelikli olarak ailelerden ve toplulugun diger ye-
lerinden toplulugun egitimdeki durumuna, cocuklarinin egitimlerine dair hedeflerine ve su
anki sistemin gliclii ve zayif yanlarina dair bilgi almahdirlar. Akillica davranarak topluluk icin-
de CDE programinda kullanilabilecek kaynaklarin neler olduguna (6r. uygun binalar, dili iyi
kullanabilen kisiler, o dilde yazilmis uygun materyaller) ve programin uygulanmasini ya da
strdurilmesini engelleyebilecek faktorler olup olmadigina dair bilgi de toplayabilirler. Bilgi
toplama suireci programi yonetenlere farkindalik olusturmalari icin de iyi bir firsat verecektir
(siradaki etkinligi inceleyin). Program baska topluluklari da icerecek sekilde blylrken hem
arastirmaya hem de farkindalik olusturarak kisileri harekete gecirmeye devam edilmelidir.



Farkindalik olusturun; ilgili kisileri harekete gecirin. Bircok aile cocuklarinin resmi okul dilin-
de iyi olabilmeleri icin yeni dili bir an dnce 6grenmeleri ve miimkiin oldugunca ¢ok kullan-
malari gerektigini distintyor. Okulda anadili kullanarak gecen zamanin ikinci dili 6grenme-
ye daha az vakit birakmasindan ve hatta basari oranini diistirmesinden korkuyorlar. Oysaki
egitim alanindaki arastirmalar tam tersinin gecerli oldugunu gésteriyor. ilk dilde saglam bir
egitim temeli olusturmak cocuklarin ikinci dili daha kolay 6grenmesini saglyor.

Ailelerin cocuklarini bu programlara gondl rahatligiyla kaydettirebilmeleri icin anadillerinin
okulda kullanilmasinin yararlarini anlamalari gerekiyor. Diger topluluk tyelerinin de progra-
ma aktif bir sekilde destek olmalari icin (6r. siniflarin bakimi, derslere yardim edilmesi, oku-
ma materyalleri hazirlanmasi) bilgilendirilmeleri ve tesvik edilmeleri gerekiyor. Programin
basarili ve strdirilebilir olmasi icin yerel ve bolge egitim sorumlularindan destek almasi da
gerekecektir. Dizenlenecek farkindalik olusturma ve harekete gecirme etkinlikleriyle ailele-
re ve topluluk icinden ve disindan potansiyel destekgcilere program hakkinda bilgi verilmeli
ve bu kisiler programin planlanmasi, uygulanmasi ve sirdirilmesi asamalarinda aktif rol
almaya tesvik edilmelidirler.

Dil icin bir yazi sistemi olusturun. Yerel dilin hen(iz yazil formu yoksa toplulugun dillerinin
yazi sistemi icin semboller ve harfler secmesi gerekecektir. Dile asina olan bir dilbilimci bu
dili konusanlara hangi sembol ve harfleri sececekleri konusunda yardimci olabilir. Topluluk
gecici bir yazi sistemi olusturduktan sonra secimlerini denemeli ve gereken diizeltmeleri
yapmalidir.

©SIL International
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Daha 6nce yazili olarak kullanilmamis bir dil icin yazi sistemi belirlemek zor bir is gibi go-
riinebilir, fakat gecmiste bircok dil toplulugu bunu basaryla gerceklestirmistir. Yazi sistemi
gelistirildikten sonra topluluk yazili eserler Gretmeye ve CDE programi icin materyal hazirla-
maya baslayabilir.

Ogretme ve 6grenme materyalleri hazirlayin. Bir CDE programi icin hazirlanacak 6gretme
ve 6grenme materyalleri: 1) 6grencilerin egitimdeki hedeflerini gerceklestirmeleri icin ihti-
yaclari olan bilgi, beceri ve 6z gliveni saglamalidir; 2) miras dilleri ve kulttrlerine duyduklari
saygl ve sevgiyi gelistirmeye devam etmelidir.

Guclu CDE programlarinda 6gretmenler ve mudurler de dahil yerelde ve bolgede egitimden
sorumlu kisiler egitim agisindan giivenilir 6gretme ve 6grenme materyalleri gelistirmek icin
birlikte calisirlar. ilkdgretimin her sinifindaki 6grencilerin beklentilerini bilirler ve cocuklarin
orgun egitim sistemine girene kadar edinmeleri gereken temel becerileri belirleyebilirler.
Burada toplulugun roli 6gretme ve 6grenme materyallerinin ¢ocuklarin programa basla-
madan Once sahip olduklarn dil, bilgi ve deneyimlere dayanmasini saglamaktir. Topluluk
Uyeleri ayrica programin miras dil ve kiiltlire yeterince yer vermesine de katkida bulunurlar.

Toplulugun dilinde okuma materyalleri olusturun. CDE programindaki ¢cocuklarin éncelikle
kendi dillerinde sonrasinda ise yeni dilde cesitli okuma materyallerine ihtiyaclari olacaktir.
Kullanilacak ilk okuma materyalleri cocuklarin anadilinde olmali ve o dili konusanlar tara-
findan cocuklarin asina olduklari kisiler, yerler ve etkinlikler hakkinda yazilmaldir. Cocuklar
yeni dilde okumaya baslayinca o dilde de okuma materyallerine (kisa ve basit metinlerden
daha uzun ve karmasik olanlara) ihtiyaclari olacaktir.

Asya ve Pasifik bolgesinden dil topluluklarinin deneyimleri anadillerini iyi konusabilen kisi-
lerin kendi dillerinde cok cesitli okuma materyalleri tretebileceklerini gdstermistir. Ne tir
materyaller hazirlayabileceklerine dair bazi 6rnekler sunlardir:

Orijinal oykuler Talimatlar ve yonlendirmeler ~ Duyurular

Sarki ve siirler Dini ve ahlaki 6gretiler Takvimler
Biyografiler ve tarih Tiyatro oyunlari ve skecler Planlama kitaplar
Halk 6ykuleri ve efsaneler Alfabe kitaplari Mektuplar

Fikra, tekerleme ve 6zlli s6zler  Basit sozllkler Levhalar

Seyahat ve cografi bilgiler Etkinlik kitaplar Haber biiltenleri
Oyunlar Saglik ve diger konular
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Ayrica bir¢ok dil toplulugunun deneyimleri 6zellikle okumayi yeni 6grenenler icin parlak
renkli, pahali okuma materyallerine gerek olmadigini gosteriyor. Cogu zaman eger kaynak-
lar sinirhysa 6ykuler okuyucular igin ilgi gekici ve okuma becerilerine uygun oldugu surece,
siyah beyaz cizimleri olan iyi hazirlanmis kitapgiklar yeterlidir. Okumayi yeni 6grenenler igin
okuma materyalleri hazirlarken g6z dniine alinmasi gereken en 6nemli noktalar sunlardir:
1) icerik onlar icin ilgi cekici olmahdir, 2) dili agik ve anlasilir olmalidir ve 3) ¢izimleri metni
anlamalarina yardimci olmalidir.

Programda calisacak kisileri ise alin ve egitin. Asagidaki tabloda bir CDE programinda ihti-
yac duyulacak calisanlar ve sorumluluklari ile niteliklerine dair dneriler bulunmaktadir.

Ogretmenler ve diger calisanlar ister gondillii olsunlar ister maash calissinlar, aileler dahil
tim toplulugun tesvik ve destegine ihtiyac duyacaklardir. Oncelikli olarak, calisanlarin secil-
mesine yardimci olacak ve galisanlarin islerini iyi yapabilmeleri icin gerekli destegi almalarini
saglayacak yerel liderlerden olusan bir kurulun olusturulmasi dnemlidir.
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Calisanlar

Ogretmenler (biri
yerel dil digeri
resmi dil igin iki kisi
gerekebilir)

Yazarlar, ressamlar
ve editorler

Miifettis / egitmen

Danisma kurulu

Temel sorumluluklari

Ders vermek (yerel ve resmi dillerde)

Ogrencilerin gelisimini degerlendirmek

Ogrencilerin devamsizlik ve ilerlemelerine dair
kayit tutmak

Aileler ve diger topluluk tyeleriyle iletisim kurmak

Yazarlar: D1 ve D2'de okuma materyalleri yazmak,
uyarlamak ve cevirmek

Ressamlar: materyallerin cizimlerini yapmak

Editorler (ve yazarlar): materyalleri anlasilirlk, dil,
noktalama isaretleri ve yazim kurallari acisindan
kontrol etmek

Degerlendirme grubu: materyalleri bolgeye
uygunlugu agisindan kontrol etmek ve gereken
degisiklikleri yapmak

Duzenli olarak siniflari ziyaret etmek; 6gretmen-
lerin glicll ve zayif yanlarini tespit etmek; sorun
yasayan 6gretmenlere yardimci olmak

Ogrencilerin ilerlemesini degerlendirmek

Kayitlarin dogru tutuldugundan emin olmak

Programin yonetimi ve gelisimin degerlendirilmesi
hakkinda toplulugun distincelerini almak

Ogretmenler icin hizmet 6ncesi ve hizmet ici
egitimleri diizenlemek

Siniflarda gerekli ara¢ gereglerin bulunmasini
saglamak

Programi yonetenlerin danismanligini yapmak

ise alim calismalarini diizenlemek

Calisanlar ve topluluk arasindaki iliskiyi saglam-
ak; programin hedef ve amaglarini topluluga
anlatmak

Toplulugu siniflarin ve sinif ara¢ gereglerinin
bakimini saglamalari konusunda tesvik etmek

Mumkiinse programa maddi kaynak bulmak

Hem maddi hem de diger kaynaklarin kullanimin-
da hesap verebilirlik saglamak

Genel nitelikleri

Her iki dili de iyi konusmak, okumak ve
yazmak

Yerel kultlirt anlamak ve saygi duymak

Acik ve okunabilir bir el yazisina sahip olmak

Topluluk tarafindan secilmis ve onaylanmis

olmak

D1'i iyi konusmak, okumak ve yazmak

Yerel kilttrd anlamak ve saygi duymak

Toplulukta iyi hikaye anlatan ve/veya cizen biri
olarak taninmak

D2'de okuma yazma bilmek ve materyalleri
D2'den D1'e veya D1'den D2'ye uyarlaya-
bilmek

Yerel kiilttri ve toplumu yansitan resimler
cizebilmek (ressamlar)

D1'in dil bilgisi ve noktalama kurallarini
bilmek (editorler)

Topluluk tarafindan secilmis ve onaylanmis
olmak

D1 ve D2'yi iyi konusmak, okumak ve yazmak

Dil grubunun tarihi ve kiltird hakkinda bilgili
olmak

Hukimet yetkilileri, okul yoneticileri ve STK
sorumlulariyla iletisim kurabilmek

Soyut fikirleri aktarabilmek ve iyi 6gretim
yontemlerini gosterebilmek (egitmen)

D1'i 6gretme deneyimi olmak (egitmen,
miifettis)

Topluluk tarafindan secilmis ve onaylanmis
olmak

Programin amag ve hedeflerini anlamak

Programa baglh olmak ve basarili olmasi icin
birlikte calismaya istekli olmak

Topluluk tarafindan secilmis ve onaylanmis
olmak

ilerlemeyi degerlendirin ve belgelendirin. CDE programi érgiin egitim sistemi dahilinde olus-
turulursa 6grencilerin akademik basarilarinin élgtlmesi egitim muddurliklerinin sorumlulu-
gunda olacaktir. Fakat CDE programlarinin degerlendirmelerinde ayni zamanda topluluk
tyelerinin kaltlrel ve egitime dair kendi hedeflerini karsilamasi agisindan programdan ne
kadar tatmin olduklari da 6l¢tilmelidir. Topluluk Gyeleri kendi programlarinin degerlendiril-
mesi ve belgelendirilmesi slirecine katildiklarinda, hazirlanan raporlarin programin degerini
topluluga gostermesi daha muhtemel olacaktir.



Diger kurum ve kuruluslardan destek alin. CDE programlari basarili olmak icin hem dil top-
lulugunun icinden hem de disindan isbirligine ve maddi destege ihtiya¢ duyarlar. Okuma
materyallerinin hazirlanmasi, ders verilmesi ve programin toplulugun hedeflerini karsilayip
karsilamadiginin degerlendirilmesi yalnizca o dili anadili olarak konusanlarin yapabilecegi
seylerdir. Topluluktan olmayanlar ise yazi sistemi gelistirilmesi, miifredat gelistiriimesi, 6g-
retmenlerin egitilmesi, programin degerlendirilmesi ve stirekli maddi kaynaklar bulunmasi
gibi bazi diger alanlarda onlara yardimci olabilirler. Bu agidan programi yonetenlerin yap-
masi gereken 6nemli bir diger sey de topluluk disindan miimkiin oldugunca ¢ok kurum ve
kurulusla baglanti kurmaktir.

minamie, CCBY 2.0

S5: Peki bu yapilabilir mi? Topluluklar destek¢i kurumlarin da yardimiyla kendi CDE prog-
ramlarini olusturup siirdiirebilirler mi?

Papua Yeni Gine'den bir dil grubunun deneyimleri bu soruyu cevaplamaya yardimci olabilir:

1980’lerin ortasinda 30.000 Kaugel, ¢cogu sadece Kaugel dilini konusabilen ¢o-
cuklarinin yalnizca Ingilizce egitim veren resmi egitim sisteminde basarisiz olma-
larindan dolayi endiseliydi.



Yerel liderler cocuklarini 6rgiin egitim sistemine daha iyi hazirlayabilmek icin bél-
gelerinde ¢alisan bir STK'nin destegiyle cocuklarin ilkbgretime baslamadan kendi
dillerinde okuma yazmayi 6Ggrenecekleri bir anadili temelli egitim programi bas-
latmaya karar verdiler. Bu programi yénlendirmek ve desteklemek adina topluluk
lyeleri, hiikiimet yetkilileri ve dini liderlerden olusan Kaugel Orgiin Olmayan Egi-
tim Dernegi’'ni (KNFEA) kurdular.

Program yéneticileri dili konusanlari yazar, ressam ve editor olarak ise aldilar. iki
yil icinde bu kisiler okul éncesi siniflar icin ylizden fazla seviyelendirilmis okuma
kitap¢igi yazdilar, resimlendirdiler, diizeltmelerini yapip (elle ¢calisan bir cogalti-
cida) bastilar. Bu kitapgiklar denenip gerekli diizeltmeler yapildiginda, program
yéneticileri daha fazla sayida okuma materyali lretebilmek amaciyla maddi
kaynak saglayabilmek icin nasil teklif yazmalari gerektigini 6grenmislerdi.

Yerel topluluktan en az alti yillik egitimini tamamlamis olanlar bu okul 6ncesi
siniflarda 6gretmenlik yapmak icin ise alindilar. Programin koordinatérii olan
deneyimli bir 6gretmen, digerlerine edebiyat yazimi ve 6gretmen egitimi calistay-
larinda egitmenlik egitimi verdi. Destek¢i STK'nin da yardimiyla program yoneti-
cileri gelir getiren bir proje baslatarak her 6gretmene ufak bir licret 6denmesi igin
kaynak sagladilar. Yerel devlet kurumlariyla, diger STK'larla, sirketlerle ve il Orgtin
OIlmayan Egitim Birimi‘yle iliskiler gelistirdiler. Bu kurum ve kuruluslar siniflar igin

16 mekdn ve okul ara¢ gerecleri de dahil maddi ve/veya diger kaynaklari saglayarak
programa destek oldular.

Cocuklar icin bu egitim programi KNFEA'nin maddi destegiyle yirmi yildir devam
ediyor. 1990’larin sonunda program tilkenin resmi egitim sistemine dahil edildi ve
béylelikle Kaugel dil derslerini bitiren cocuklar egitimlerine ingilizce egitim veren
okul sisteminde devam edebiliyorlar.'

Codu aile cocuklarinin iyi bir egitim almasini istiyor fakat ayni zamanda miras dillerine, kil-
turlerine ve topluluklarina duyduklari sevgi ve saygiyr korumalarini da umuyor. Anne baba-
lar, cocuklari hem kendinden emin ve istekli 6grenciler hem de toplulugun Uretken bireyleri
olsun istiyorlar. Birlikte calisarak ve topluluk disindan kurum ve kuruluslarin da destegini
alarak bu hedefleri gerceklestirmek icin ilk adimlar atabilirler.
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10 Kaugel anadili temelli egitim programi Papua Yeni Gine’'nin Bati Highlands bdlgesinde uygulaniyor.
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Terimler Sozlugu - Dil

Anadili

Azinhk dili

Cogunluk dili
D1

D2

Egemen dil

Ev dili

Miras dil

Ortak dil
(lingua franca)

Ogretim dili

Birinci dil (ayrica bkz. D1, ev dili, yerel dil)

» Kisinin (a) ilk 6grendigi; (b) anadili olarak gordligii ya da digerleri
tarafindan 6yle kabul edilen; (c) en iyi bildigi ya da (d) en ¢cok
kullandigi dil

Toplumsal ve/veya etnik bir azinlik grubu tarafindan konusulan dil

» Bazen sayisal olarak biiylik olup egemen konumda olmayan bir
grubun dili anlamina da gelir.

Bir Glkede/bolgede cogunlugun konustugu dil
Birinci dil, anadili (ayrica bkz. anadili, ev dili, yerel dil)
» Dogumdan itibaren dgrenilen dil ya da diller

ikinci dil, anadili-olmayan dil, daha genis cevreyle iletisim kurmak
icin kullanilan dil ya da yabanci dil

» Cogunlukla ev disinda toplumun genelinde konusulan dilden
bahsederken kullanilir; ciftdilli egitimde D1'den sonra 6gretilen
ikinci (resmi, yabanci) dil anlaminda kullanilir.

» Etnolinguistik (etnodilsel) azinliklar icin D2 genellikle resmi ve/veya
ulusal dildir.

Egemen toplumsal grup tarafindan konusulan ya da tlkenin asil
dili olarak goriilen dil

» Egemen dil, lilke niifusunun sayisal cogunlugu tarafindan
konusulmuyor olsa bile resmi veya ulusal dil stattistinde olabilir.

Evde konusulan dil (ayrica bkz. D1, anadili)
» Bazi kisilerin birden fazla ev dili olabilir.
Kisinin atalarinin ya da etnolinguistik (etnodilsel) grubunun dili

Farkl etnolinguistik (etnodilsel) gruplarin iletisim icin yaygin olarak
kullandiklar dil

Ornek: Papua Yeni Gine'de Tok Pisin

Okul mufredatini 6gretmede ve 6grenmede kullanilan dil



Resmi dil

Yazili olmayan dil

Yerel dil

Bir lilkede cogunlukla okullar da dahil kamusal alanda kullanilan dil

Ornek: Hindistan'da Hintge ve ingilizce (ilkenin resmi dilleridir ve ayrica
¢ok sayida resmi eyalet dili vardir.

Konusulan fakat henliz okuma yazma igin kullanilmayan dil
icinde yasanilan toplulugun konustugu dil

» Yazili bicimi heniiz tam olarak gelismemis diller anlamina da gelir.
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Terimler Sozlugti - Genel

Akicihik

Anadili temelli CDE

Ciftdilli

Cokdilli

Cokdilli egitim (CDE)

Danisma kurulu

Destekgiler

Dil gelistirme

Dilsel azinlik

Egemen grup

Konusma, okuma ve/veya yazmada ileri seviyede yeterlik

Okuma, yazma ve 6grenmenin D1'de basladigi ve bu sirada D2'nin
ogretildigi egitim sistemi (bkz. cokdilli egitim)

Birey: En az iki dili konusabilme/anlayabilme (bazen de okuyup
yazabilme) yetenegi

Toplum: En az iki dil grubunun bulunmasi

Kisi: ikiden fazla dili konusma/anlama (ve bazen okuma/yazma)
yetenegi

Toplum: ikiden fazla dil toplulugunun bulunmasi
ikiden fazla dilin okuryazarlik ve 6gretim icin kullaniimasi

» ideal olan, ilk nce D1'in gelistirilmesi, diger dillerin ise asamali
olarak dahil edilmesidir.

Bir CDE (Cokdilli Egitim) programina destek olmak amaciyla
toplulugun ileri gelenlerinin olusturdugu kurul

» Genellikle o dili anadili olarak konusanlardan ve destek¢i kurum ve
kuruluslarin yelerinden olusur.

Yeni bir programin uygulanmasi icin toplulukla isbirligi halinde
calisan birey, kurum ve kuruluslar

Egitimde: Bir kisiye bir dili iyi konusmayi, okumayi ve yazmayi
ogretmek

Azinlk dil gruplarinda: Bir dilin kelime dagarcigini genisleterek, o
dilin yazih bir bicimi tizerinde anlasmaya vararak ve o dilde kitaplar
ve egitim-6gretim materyalleri yaratarak dilin s6zl{ ve yazili olarak
kullanilmasini tesvik etmek

Ayni dili kullanan ve toplumda niifus (sayisal azinlk), ekonomi
(yoksulluk) ve/veya siyaset kaynakli olarak daha gui¢siiz olan grup

Ulkede niifus (sayisal cogunluk), ekonomi (zenginlik) ve/veya
siyaset (glc) kaynakli olarak en gti¢lii toplumsal grup

Farkindalik olusturma Kisilere belirledikleri hedef ve ihtiyaclar karsilayabilmelerinde

yardimci olacak bilgilerin verilmesi



Go¢men

Harekete gecirme
Kilturlerarasilik
Mufredat
Okuryazarhk
Ortografi

Orgiin

Sivil Toplum Kurulusu
(STK)

Surduriilebilirlik

Uygulama

Yabancilasma

Yazi sistemi

Yetkinlik

Bir bolgeden digerine tasinmis kisi ya da grup

Bir toplulugu (ve onu destekleyenleri) bir programin planlanmasi
ve uygulanmasi amaciyla birlikte calismalari i¢in organize etme
sureci S

Farkli etnolinguistik (etnodilsel) ve/veya toplumsal gruplar arasi |
karsilikli anlayis ve hosgorinin tesviki X

Bir egitim programinda kullanilan 6gretim plani, icerik ve 6gretim BN :
materyallerinin tamami T

Bir dilde okuma, yazma, hesap yapma ve yasamin gerektirdigi
diger seyleri yapmak icin o dili kullanma yetenegi

Alfabe, yazim ve noktalama kurallari dahil bir dilin yazilmasi icin
olusturulmus sistem (ayrica bkz yazi sistemi)

Genellikle egemen grubun Uyeleri icin tasarlanmis ve dilsel azinhk
gruplarinin ihtiyaclarini karsilamayan okullara isaret eder.

Herhangi bir ulusal hiikimete bagl olmayan ve genellikle
toplumun gelisimi icin calismalar yapan kurulug

Bir programin uzun siire devam edecek sekilde planlanmasi 21

Yeni bir programi yurtitmek icin kisilerin ve kaynaklarin harekete
gecirilme streci

Kisinin kendi dili ve kiltiruyle bagini yitirmesi

» Bir azinlik dilini konusup egemen dilde egitim alan kisiler
ileride kendi dillerini ve kdiltiirlerini reddedebilirler.

S6zIU bir dilin yazili temsili (ayrica bkz. ortografi)

Dilde ya da okul miifredatindaki diger derslerde edinilen bilgi,
yetenek ve beceriler
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